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ou la “didactique des langues-cultures”
comme valeur ajontée dans un environnement LanSAD?
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Marie-Francoise Pungier

Soyons réalistes, demandons l'impossible.

Paris, mai 1968"

— 8i je leur dis d'aller a I'école nouvelle, ils iront en masse. Ils y
apprendront toutes les fagons de lier le bois au bois que nous ne
savons pas. Mais opprenant, ils oublieront aussi. Ce qu'ils
apprendront vaut-il ce qu’ils oublieront? Je voulais vous
demander : peut-on apprendre ceci sans oublier cela, et ce qu’on
apprend vaut-il ce qu 'on oublie ?

Cheikh Hamidou Kane, Laventure ambigue”™

* La version japongise de cette étude est due a Rika Hirashima, Professeur associée a I'Université du Kansai (Centre
de Recherches en Langues étrangéres). Qu’elle en soit ici vivement remerciée. A58 13 BEVE A RAM EEERF AR,
i IR X > T HAREICERS L,

CIRRERECHS Y, FTREBERLEI 0 NV, 1968454

= VEME S ICBIORE T L B, EHIBAREBELTII LRI, DI THRem
HRWAKREAKREREDZ DTS COHEEFESEAD, LiHL, BHEEEI LI TLEERDTD



A Puniversité, au-dessus de mon

bureau, est affiché un courriel contenant la REBOEHEOPFEREIZITRD
citation suivante : BIABE o7 A— 0B FHiTThH
S
“Ma  méthode  basée  sur
Venseignement  grammatical, SRR D SHEEE I E- SR
‘appliquée a wune langue morte, DEEHFEILE T EEBVFHIET.
n'est pas une méthode tellement TV, (R AR k3o s
mawvaise. [...] Quand il s’agit de | v AFEE T WEORES, 75
pays non francophones tels que le v REIANERE S e S
Japon, o l'on enseigne e LTHEHZ BN TWS, 75 R5E
francais comme langue étrangére BIFBEARENTHH EFED
et comme langue de culture, je ne BV, TS5 RBELSIELAE
dis pas qu’on doit considérer le KB EZD T IIHER
frangais comme une langue morte, WigA s, ?

mais je dirai qu’on ne doit pas le
considérer uniquement comme
langue vivante.” > EBEIFICZ OB HERTEARRT
B TILHLBOBETE L >THSY
Je la relis de temps en temps, non =~ DIBBEDLELZ KD IS EH LI b
pas tellement pour éprouver, avec une  CII7< . BREEIZNTET AN LR
certaine volupté, ma qualité de fantome, que %47 5 #175 L EORRIZER Sh 3
pour me souvenir qu’enseigner est un métier  FCHIZ . BZ 5 LD T LIZEETK
difficile et exigeant tant en raison des EREThB L., F7=, HEE
conditions intrinséques & la profession quedu ~ » EEESLICEI L TIT T RTORK
contexte local et national dans lequel il BB LTWVB L EENRNTE
s’exerce, et que le tout s’en trouve aggravé LT ThHsB,
quand il §’agit de langues émrangéres, des

A5, BOBEELDIMHLEENOMENHD DTS DN St FicBlE oo, NI
ERTRMOLOEFZERZLIITCEROEAYN?F LTANZOERS b ORM» 2SN AER D S
D725 5739 1 Cheikh Hamidou Kane, THEBR/2E ] .
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langues-cultures.

En effet, d’Okinawa (vérifié) a
Hokkaido (idern) en passant par toutes les
autres régions du Japon, et & moins de rares
exceptions qui resteraient a découvrir, la
situation de 1’enscignement des secondes
langues & I'université  s’apparente aux
conséquences du réchauffement climatique.
Sous Peffet d’une croyance au tout anglais,
seule planche de salut linguistique dans un
monde férocement concurrentiel, des pans
entiers de territoires académiques liés aux
iangues et aux cultures, réels et imaginaires,
s’effondrent dans I’océan de la rénovation et
du remodelage de 1’enseignement supérieur
japonais engagés depuis une quinzaine

d’années. Tels les personnages d’une danse

macabre, les faits se tiennent solidement par

la main, ne laissant pas le rnoindre espoir
d’un renversement de tendance : passage du
statut de “cours obligatoires” & celui de
“cours optionnels”, fermeture de
départements de langues, diminution du
nombre d’heures de cowrs par semaine,
cursus réduits a deux semestres, précarisation
des personnels, etc. L’avenir ne s’annonce
pas beaucoup plus clkément puisque le
vigillissement du  corps  professoral
impliquera de nombreux départs 3 la retraite
dans les toutes prochaines années. La spirale

semble infemale et la situation toume au
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CEPLTWS, BLSBA TR
DR TELEDOEAH DM E 72 H2REMR
HEFERWOFET T HFE LI
RGOV RSO BB R
1 5 R LI DTN TCVWDLEA
DEEHE ORIF L SROBOHT
RREL Q5 BOEHORBAD D
TEL EBERBELIFETRYB I, D
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EE LI R KB DBRIBE &8
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Le Lardic (2005)IX# BERK. BIF
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cauchemar... 4 moins de garder les yeux
ouverts.

Vision exagérément pessimiste et
alarmiste ? Que non, mais bien au contraire
ultra-réaliste et décrite et analysée ailleurs en
(Kobayashi  (2005),
Nishiyama, (2005), Tanaka (2005), Molinié,
Pungier (2007), ...), et a partir d’autres bases,
formation, (Le Lardic (2005)), histoire,
(Iwasaki, (2007)). Ainsi, Iwasaki estime que
les temps actuels d’apprentissage des langués

d’antres  termes

étrangéres a l'université ont diminué de

moitié, si ce n’est du quart, par rapport 4 ce

qu’ils représentaient aprés-guerre, et qu’ils ne

correspondent plus qu’a un dixiéme, dans les
meilleurs des cas, ou 4 un vingtiéme dans les
pires d’entre eux, du temps consacré a
P’apprentissage de la premiére langue dans les
lycées «ancien systéme»®. Ces chiffres ne
mentent pas.

Pourtant, se lamenter, regretter ou
vouloir garder les territoires occupés
“autrefois” ne sert 4 rien, Le phénoméne
touche non seulement le Japon mais aussi
I’Europe, par exemple. Les établissements
supériewrs se restructurent a 1’échelle
mondiale : lois d’autonomie des universités,
systéme semestriel, cycles LMD, inscription
de ’enseignement supérieur dans un contexte
de concurrence de type économique, ete. Ici
et labas, 1l

s'agit d’attrer  des
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étudiants-chients et de leur offtir une
formation dans des “centres d’excellence”. La
mise en place de ces systémes engendre de
facto D’appariion d’une nouvelle culture
universitaire, donc de nouvelles valeurs. Or,
paradoxalement, la spécificité intrinséque du
champ de I’enseignement/apprentissage des
langues-cultures, a la premicére condition qu’il
soit reéonnu comme tel, sous la forme d’une
didactique nouvelle, permet & celui-ci de
pouvoir se développer a partir de ce terrean a
priori hostile, car il ébmporte un  certain
nombre d’¢léments de nature a accompagner
les transformations qu se  déroulent
actuellement. Celles-ci se concentrent dans
quelques mots: formation académique
poussée pour une “autonomisation” du sujet,
professionnalisation et ouverture, souplesse et

adaptabilité. A . cela, la didactique des

langues-cultures rappelle qu'elie “place au

centre de son projet les sijets apprenants
considérés comme les acteurs principaux de
leur propre processus d 'appropriation d'un
objet complexe, la langue-culture étrangére,
tout en intégrant a4 sa réflexion les
problématiques collectives de type social,
politigue,
(Forestal, Puren, (2006)).

économique ou idéologique.”,
11 ne s’agit pas, dans les lignes qui

saivent, de défendre une position

d’optimisme béat mais bien de prendre acte
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de ce moment historique, d’y participer et d’y
trouver matiére 4 remettre sur le métier, pour
en changer ou les améliorer, les certitudes qui
ont conduit 4 un climat de désaffection de
Papprentissage d'une autre langue que
I’anglais, en postulant que la didactique des
langues-cultures, non pas malgré mais grice
aux discussions qu’elle suscite, revitalise le
domaine de I’enseignement/apprentisssage
des langues dans les unmiversités, et en
particulier dans celles qui possédent un
environnement LanSAD, et qui par 13 rendent
compte de la diversité des besoins, des désirs
et des acces aux langues-cultures

En attendant qu'une autre
révolution se fasse, celle de 1’association
automatique de I"enseignement/apprentissage
de la demxieme langue au lycée, loin des
actions spectaculaires, le maintien des
langues an sein des universités japondises
passe par la revalorisation de la dimension
locale. La maitrise d’un territoire mental de
nature linguistico-(inter)culturel et valable
pour toutes les universités japonaises, quelles
que sotent leur taille et les disciplines qu’eclles
mettent 3 ’honneur pour se distinguer des
autres, autrement dit .une conception de
I’enscignement/apprentissage des deuxiémes
langues~-cultures comme un continuum

national, reléve désormais de I'utopie. Au

contraire, il convient de développer des pdles

BOEBNCESRTHEVI LR
EMNERBEZDZ LE2H&FLD
o, BIBRITEICIIEVS, BED
RETHEEHFPIHERSIDZ LI
L0, HAFOBEFEMTOR TV S,
ZOHRBEPHOKRFELERNLT S
DIZEIT TS EMS BRI THi,
TRTCOBAEDORZELZBWTEAT
HEFEXE (F) avEmo e E
FTHZE, BmETHE BNT-EL
B EBILOEE - FBITONT
OBEEFTBUTHI LI DL
AR TH D, BT, THENRD
REOFERITREO DX, #HiFOR
SRS L SR B HO DIk
MEERALLD ML -EREXL
OHE - FERSEFER SR
BV, BEDEZA, FOUKO
2w MU —7E, BEE L SN
TEROHE -FEERNEFEELED
BB L 12D,

EREOKEEIZX Y AFEEOREIR
EHIN T D, KERIFILAZE (BT,
LR ET3) Tk, BEEERLV
WHEBOHE -FRICETL oy )
DFEHE, 006N >
WCHR L TVD X 91T, KEOBR
EFEL WA, UL, BESRS
$tOFERIL, TERITHIFR R, AR,
W EEEER Y AT Mo P2 ok
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d’enseignement/ apprentissage des

langues~cultures indépendants, liés aux
conditions spécifiques d’existence de chaque
établissement, donc adaptés aux contextes
locaux, et participant pleinement et
réellement & la distinction de ceux-ci.
Désormais, leur mise en réseau devient la
forme idéale dans laguelle une culture
d’enseignement/apprehﬁssag:e des secondes
langues réactualisée peut exister et devenir
féconde.

Ces principes guident les
perspectives de cette étude. Ainsi &
PUniversité Préfectorale d’Osaka (ci-aprés
UPO), les décisions prises “en haut lien”
concernant les enseignements/apprentissages
des deuxiémes langues et celui de Ianglais
apparaissent 4 maintes reprises tributaires du
contexte général actuel (valorisation de
Panglais (Minami, 2006)). Mais, leurs mises
dépendent de

locales,

en ceuvre quotidiennes

conditions  strictement variées
humaines, logistiques, historiques, etc. La
liberté de mouvement de la didactique des
langues-cultures dans un environnement
LanSAD repose sur cette arficulation entre
ces deux niveaux de réflexion, local et
national, et sur leur lien avec un troisiéme,
puisque la dimension ' internationale entre
aussi totalement en jeu dans ce cas particulier
- (@ TUPO, les

relations internationales

BUCER SN T3, LanSAD BT
DEFEEOEREO BB, #
FLEEWI 2O00RTOERED E
2, EHITFRDBETE IR L
WO REBREBIZTATLHOEND

(RIKTIT IR EEADESE

FHEZ ST L CEBRBERIZ» R VRA
IRRRRITREAE LTV, R
EVWSE3ORTLEDRECGSXDE
RV D, LovL7zdie, Bl L7z
TRUTR BIRODIER, Fx v A E K
THEBRELHFEET IO THD, D1
2, Bk, BChREEhZ7 IR
BEE - FEBHDVIIFLEIZ DWW,
ZHvb LanSAD DRITLITBNT, H D
EREXLOHEBFENR BELLY S
HEOTEREZERNL LI LR AR
HHDTHB,

EEREDBITHEY 3 ODEA
b5, BT, BRIIOWTE
AN IR 2 T AN
EDLEFEN LT, BRRETDL 4
OB, 5T, ThEEL T,
AHPEETIRREORERN L
H5, TNOEBET AT ITLD,
BTSSR AEEHE ¥
B OWRROER A ER L LTREL,
— AN EEREEICE LT, iRt
EOoTTRTEFRETD, 20
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comprennent une assez forte extension
langagiére par le biais de stages en Frénce, en
Coreée). Pourtant, a ne pas y prendre garde, il
existe un risque de laisser passer sa chance.
Les lignes qui suivent voudraient donc
réexaminer les potentia]ités de
développement quune optique didactique des
langues-cunitures apporte, en particulier dans
le cas d’'un enéeignement/apprenﬁssage du
frangais rénové” ou FLE, et cela dans un
environnement LanSAD.

Trois axes ont été privilégiés. Le
premier s’intéresse a la question des
appellations données et utilisées pour parler
des langues, ou liées a elles par le biais de la
dénomination des cowrs, et donc par-la
méme, aux orientations d’enseignement
implicites qu’elles contiennent. Ce tour
d’horizon améne alors a poser par principe la
translation de la situation d’enseignement/
apj)renﬁssage des langues dans le champ
disciplinaire de la  didactique des
langues-cultures et a restructurer le tout
autour de cette donnée dans un contexte
LanSAD: cette approche constitue le
deuxiéme temps de réflexion de cette étude.
Le changement paradigmatique qui se produit
contient alors en germe des implications de
nature didactique, des chantiers a mettre en
ceuvre, ¢’est-a-dire les prémices mémes d’un

possible développement de la situation

BEWRT 5, ThiCLoT3I&ERD

ENDBEORBAOEBRIZIT, #2

B ORRHRER. SHBETIEE
¥, DLV HE - FERELEEMNIC
REIEHIRBREBRDIRELDNH
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BRRIEBOTRREN D ERIT,
SERICRWCES N BRI ERT
Bk, B 9 ABHEHES
(RPK) EEZEBS L, BETHAK
75 AEHE¥S (SIDF) BHES
DIEBOBBRL M. ABIZEERD B
W7 T AR S FLE b5
BRxIg Ax & OREGRIXEEORERE &
LTELNELDTHE, BRITL-
T#Ih B EENER - ZB0ES
i3, BREXbOEE - FE BT —
BEERIBITITON D&, T
RO HREHBEH AR I CERT
ERzloTMEVLETERED
DTH5B,
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d’enseignement /apprentissage. Il fera donc
Pobjet de ce iroisiéme axe.

Les idées présentées ici s’appuient
sur P’observation et ’analyse de situations
vécues quotidiennement au sein de 1'UPO,
d’un engagement dans le comité des
Rencontres Pédagogiques du Kansai (ou
RPKY/BVE 7 7 o ARBEEMESL, ot plus
récemment, dans le conseil d’administration
de 1a Société Japonaise de Didactique du
Frangais (SJDFYBA 7 7 L ABHEZS,
ainsi que sur des conversations suivies avec
différents acteurs du FLE ici ou en France, et
a qui elles doivent beancoup. Les conclusions
momentanées auxquelles elles aboutissent et
la dimension programmatique qu’elles
contiennent valent avant tout pour I’auteure
de ces lignes dans ses fonctions 4 Kiko, lieu
par excellence ou la réflexion en général sur
Penseignement/apprentissage des

langues-cultures se doit d’exister.

1) Appellations et orientations d’enseignement implicites
DEEFEOLT & HREOBFERN

La mise en place de la loi
d’autonomie dans les umiversités s’est By kZOMSIEAMUIE, L&
accompagnée d’une refonte de leurs LEFELRRBREMLEHE TOER
structures de base, des écoles doctorales aux  HIEDKR & KBATICBIT 235
“facultés” avec leurs licences et maitrises, et  FROBE DL I &XE T Uiz, XFE
d’une redistribution des cartes disciplinaires a ~ PNEEA &Kok, ZORHICIE
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Pintérieur de ce cadre général. Les letires
ayant perdu de leur attrait, nombreuses sont
les facultés ou les départements de “culture
internationale” (FHEESCLSEER « 228, ceux
de “communication interculturelle” (FEEE=
Ra=l—ia VBEE - ZER) ou de
“cultures régionales” (M STIL 28T « B,
-a avoir fleuri 4 ce moment-13, et lles facultés
de sciences humaines et sociales (AR fE&
2£47) 4 s"éire redéployées, absorbant le trop
plein d’enseignants de disciplines littéraires.
Bien que "'UPO n’ait pas abrité de faculté des
lettres ni de dépattement de littérature, sa
nouvelle organisation, mise en place en 2005,
a abouti & un résultat relativement similaire.
Le “Centre des langues™ ik & —,
qui se¢ voulait un lien d’“enseignement des
pratiques de la langue™® n’a pas falt long feu
et s’est désagrégé. Les ensmgnants ont alors
eu la possibilit¢ de se joindre & leurs

collégues des denx autres départements

“lettres”, pour former une nouvelle Facuité

des Sciences humaines et sociales, ou

d’intégrer le “Centre d’enseignement et de

HE DT IEEE),

plus communément désigné par le terme de

recherche intégrés” (Ro 8

“Kiko”, d’aprés son appellation japonaise.

La transformation opérée en 2005
concerne bien plus  quun  simple
redéploiement d’enseignants- chercheurs &

Pintérieur de deux institutions -différentes.

MEBROTLEER - S8, TR =

CEeva CEER H DV

WOLERD - 228 AEEAIRR Sh,
ARHESEHIT R R ASCROFE
ZPR U CHERR Shiz, FLRIEA
SCEE G SCFER B L TRODIRVDS,
2 0 0 5AEITHIFT & N KZEHR
IRBROBRZBNITND F‘%‘*’éﬂz
—° ) REBREFHEOR 7
Ak Ltzﬁﬁﬁ%ﬁ@*h‘éﬁ Liz, 85
B -OHBIIBR I BRIRE R
D AR 2 FHIZAT L T e

AR R AR B, — I

BNTIX B AL D T LHTh
5 TREHEMFEHE ITRAINhS
NThol,

2 0 0 5 EIZEH NI HiRE 2
DOMBAIZBT DEIEE - B OB
RBERICE VE LT, ThE CRE
LTOWEE - FEREOBEICE T
FBERE L, BE 200 16H
D200 5FEETIR FEEELTHE
. HMEEE, L TE, FAVEE. 7
FGUARBOHEN S8 F—] 1T
EHELTCWEEEWVWoTH, BEREOH
BRENCNICHEEROREDY
aELTCHEELEZOThHo T, FHEA
#%, I L OB IO [ 5=
WEBIIFRB T2 2 IIRBB. 5E
X 220D T A—TIZH5T BRIV,
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Elle a affecté en réalité la structure méme de
la sitnation d’enseignement/apprentissage
existant jusque-la. En effet, si de 2001 &
2005, enseignants d’anglais ¢t enseignants de
chinois, de coréen, de russe, d’allemand, de
frangais cohabitaient dans le “Centre de
Langues”, ils le faisaient, chacun, en tant que
professionnels de I'enseignement d’une
langue donnée. Désormais, s'ils se retrouvent
dans la “deuxiéme section” de Kiko (55 2 #
2), ils sont en réalité répartis en deux
groupes distincts : celui de ’anglais et celui
des “iangues grands commengants”  ou
“shoshu-gaikokugo / #ME N EFE”, sans
autre forme de distinction, pour les langues
curopéennes et les langues asiatiques. Cette
appellation n’est pas propre & la structure de
Kiko puisqu’elle se retrouve utilisée dans un
certain nombre d’universités japonaises.

En fait, cette dénomination
indique deux choses : d’une part, en utilisant
le terme de “shoshu- gaikokugo”, Kiko se
situe dans la nonme nationale, d’autre part, il
entérine par-13, un effet de distinction de la
langue étrangére au profit de “I’anglais”. Cela
était déja perceptible auparavant comme le
montre le court descriptif du “Centre des
Langues”, qui semble créé spécialement pour
i’ : d’un point de vue quantitatif, cette
langue accapare les trois quarts de I’espace

écrit ; d'un point de vue qualitatif, son

TRbLEBEB N—TL FEER
HOIWEI—ayRERLETUTE
FEaXHET TS ERE) L
DITN—FIIHEENDEIDTH D, F]
EAERB L WO ARITMOKRETD
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enseignement est détaillé et ses fonctions
sociales somt précisées. Les deux lignes
accordées aux cing autres langues ont plutdt
valeur tautologique. Rien ne permet de savoir
attaché 4 leur
(objectifs,
finalités, methodes), comme si le simple fait

de les citer suffisait en soi"

ce qui est

enseignement/apprentissage

Le passage a
Pexpression “shoshu-gaikokugo” ressemble
ainsi plus & la phase teminale d’une
transformation plus ancienne et entérinée par
la société civile dans un sens large, y compris
les collégnes de spécialités autres que les
langues.

Cette mise en . conformité

terminologique nécessite  toutefois  des
expﬁcaﬁons car elle est moins lisible que
Pexpression “deuxiémes langues™ F A/ E
75, jusque-la couramument utilisée, qui
‘insistait sur DPordre d’appremtissage des
langues sans que Ia premiére soit, a priori,
définie 3 I’avance, inémc si dans les faits, elle
comrespongdait dans la quasi-totaﬁté des cas a
Panglais. En fait, 4 ’OPU comme dans de
nombreuses universités, ce changement de
dénomination n’est pas commenté® ni la
construction de la mnouvelle appellation
éclaircie directement'®. A Kiko, “les langues
autres que l'anglais” sont des langues grands
commengants parce que “jusqu’a l'entrée a

l'université”, les étudiants sont considérés
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Do ThD,

L LA b, FHESEREL VO A
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—AEFBRIT TV FVICED LN T
T2, EBE 2< ORFELFERRIC
FIMRIZRNT S, BFERITIIEER
BMzONTRELT °, HaHhoms
T BRI IR Shon

7o 10 g - w0 Cd, [SREEDIS
DHERE] 3L EEBTHD, TK

BT AT B E T FAERIRLA O
EREEET ORIV EARS
NTNDHTHLN, TNITEES

JITEREICRB LTV 3, B0
Rz M igpo B 2% F5EV
BERDOTZENRDBDM, T %
DEEDHZENS TH D (Pungier
(2006, 2007)) ',
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comme n’ayant pas eu acces a I’apprentissage
d’auntres langues, ce qui, dans la réalité des
faits, est plus ou moins exact, car une petite
minorité d’entre eux a déji gofité aux joies
d*“une langue inconnue”, durant sa scolarité
au lycée (Pungier, (2006 ; 2007))'.

En fait, apparente simplicité du
terme pose plus probléme aux eﬁseignants de
langue eux-mémes qui, chacun, en tant que
spécialistes de Penscignement dune
discipline propre, se demandent en réalité
quels sont leurs points communs, & part celui

de “ne_pas ére” distingués de anglais.

Leurs interrogations ne sont peut-étre pas
toujours fondées car, malgré la variété
affichée, il y a forcément convergence entre
certaines de leurs manidres de faire. Mais
celles-ci se distinguent-elles de celles mises
en pratique par leurs collégués d’anglais ?

A en croire les descriptifs du site
de Kiko, il convient de répondre “omi”
puisqu’a 1’enseignement de l'anglais se
trouvent associées, par exemple, 'idée d’un
accompagnement du
d’internationalisation galopante (i IZ R
L CWAEBL) et celle d’une possibilité

d’un approfondissement de la compréhension

phénomeéne

du monde dans lequel les étudiants vivent, ce
qui justifie donc un apprentissage langagier
alors que celui lié anx “shoshu gaikokugo”
est limité & un pays en particulier (% L T4}

TRV E W) Sl R LS fit
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EHaEET50Ii, TOEOEEY
LBDORHERDETY, ). Si Panglais
possede effectivement le caractére de langue
déterritorialisée, 1’assimilation d’une langue a
un pays dans tous les autres cas suscite quand
méme quelques questions'...

Par atllenrs, il est frappant de
constater que la situation
d’enseignement/apprentissage est
relativement clarifiée dans ses moyens et ses
objectifs en ce qui concerne 1’anglais. Les
quatre compétences classiques (écouter,
patler, lire, écrire) de la didactique des
langues sont  évoquées.  L’approche
communicative dans sa globalité, et pas
sculement sous sa forme orale comme cela se
rencontre trop souvent, tient Ie haut du pavé :
six fois ’apprentissage de la langue est décrit

directement dans ses dimensions pratiques,

cas auxquels il convient d’ajouter les deux

utilisations de 1’expression “mi ni tsukera”
qui renvoie 3 I'idée d’acquisition, Matériaux
de cours, champs disciplinaires et culturels
sont précisés. Apprendre I’anglais permet un
accés au monde contemporain'®, 11 est & noter
aussi que l'idée -nul ne sait si elle est
réellement mise en oeuvre ensuite— de faire
travailler les étudiants a partir de “I'approche
communicative”, pour employer le terme
disciplinaire exact, ne semble pas incongrue.

Comparée & Panglais, la
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présentation des autres langues parait bien
pauvre et peu fouillée. Puisqu’il s’agit de
cours de débutants, ils vont permetire

“d’acquérir des niveaux de base” sur la

structure de la langue 4 travers le cours de

“kiso”. Ceux-ci sont éomplété_s par “des
exercices d'écoule et d’expresion orale” dans
le cours de “kaiwa”. Les objectifs et finalités
de P’apprentissage restent flous. Les classes
“a peﬁts effectifs” constituent la seule
mdication sur les moyens mis en ceuvre, 11
n’est pas question de prime abord de
“communication”. Le terme ne se rencontre
en toutes lettres que dans les descriptifs
spécifiques de certains cours de chinois, de
coréen, de frangais™, v

Cette absence au premier plan de
la communication peut se lire comme le signe
d’une difficulté & trouver des points communs
entre les cultures d’enseignement des
enseignants concemnés, donc de leur
philosophie de 1a finalité et des objectifs des
apprentissages langagiers, par conséquent de
leurs pratiques de classe effecives, Elle révéle
aussi une confusion possible de genres entre
“travailler a  partir  de
communicative” et ce qui est considéré
comme le comble de I’horrenr académique
par de nombreux enseignants de 1’archipel,
tout du moins par ceux du domaine

francophone, “faire du NOVA”, c’est-a-dire

l'approche
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TETHBH, Al amlr—arin
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7o HERE, S, 77 U RXBORE
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(?) s’essayer a parler dans des situations de la
vie courante considérées comme triviales,
sans rien connaitre du fonctionnement ou de
la construction de la langue, activité, au
contraire, cotée comme “noble”'®. Cette
détestation manifestée du

“communicatif” et de ce a quoi il est pergu

terme

comme ratiaché, cache aussi
vraisemblablement un certain trouble devant
la remise en cause de maniéres de faire
professionnelles rencontrées et vécues, en
patticulier par ecux-mémes en tant
qu’apprenants, et le sentiment d’une absence
de références solides sur lesquelles s appuyer.
Un truisme connu le dit bien : on enseigne
comme “on a eté enseigné” et vouloir se
dégager de cette emprise mentale demande
du temps et de I’énergie.

Quant aux finalités globales des
cours de “shoshu-gaikokugo”, 4 part, la
connaissance d’un  pays domné, elles
correspondent non pas & une entrée dans le
monde réel mais dans celui du réve réalisé
“Vous aussi vous révez dapprendre a
Détranger et d’y étre actif’i( 17372 & A bt
ECHALDER L DT 3 EEHNT
BoHNBHZETLES,] ) Lidée de
travailler la langue avec un objectif défini
préalablement, concret ou en relation avec un
champ d’application 1ié & une autre discipline,

ne semble pas trouver de place, comme si
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celle de l'instrumentalisation de la langue,
mal percue par principe, ne pouvait concerner
que ’anglais alors que les premiers concernés

par P'apprentissage de ce demier ou d’une

autre langue, autrement dit, les apprenants, ne

différent pas.

Cette courte analyse des 'disédurs
tenus sur P’anglais et les autres langues a
Kiko'®, ou s’affichent les stratégies de
séduction des disciplines par rapport au
monde des mnon-spécialistes de langues,
montre bien que le termitoire défini par
Pappellation de “shoshu-gaikokugo” cache
mal la difficalté a penser an sein du monde
universitaire la pluralit¢ des langues et la
fonction qu’clles peuvent occuper dans le
monde contemporain, $’il n’est pas guestion
de remettre en cause la place prise par
I’anglais de nos jours, il convient toutefois de
se poser des questions lorsque le groupe des
“shoshu-gaikokugo™

mortes comme c’est le cas 4 Niigata'”. Ne

intégre des langues

reconngitre la possibilit¢ de compétences
communicatives que dans le seul cas de
I’anglais s'inscrit dans 1a méme wveine. Le
terme générique de “shoshu-gaikokugo™, de
par Vindifférenciation de principe entre les
langues qu’il contient, ne favorise pas la
clarification des objectifs et finalités de
d’une

Penseignement/ apprentissage

langue-~culture.
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Pourtant, 13 fante premiére de cet
état de fait en revient sans doute avant tout
aux enseignants de ces “qutres” langues,
comme le laisse & penser I’opinion satisfaite
citée dans 1introduction de cet article. Dans
le cas 'd’univérsités de type de I’'UPO qui ne
possedent ni faculté ni département de lettres
en tant que tels'®, le point commun entre les
autres langues que D’anglais n’apparait pas
tant alors étre cefte non-qualité que le fait que
la situation d’enseignement/apprentissage est
proposée a des étudiants qui se spécialisent
dans toutes les disciplines possibles sauf Ia
langue. Ce changement de perspective, et
malgré ’ambiguité que recouvre le terme
LanSAD (cf. note 1) (Petit, (2006), les
discussions qu’il génére (Catroux, (2006),
Derivry, (2007)), offre alors de nouvelles
voies de réflexion pour ’enseignement des
langues au sein de "université, 1 s’agit bien
en effet toujours d’mn public d’apprenants
grands débutants mais dont les besoins ne
peuvent étre confondus avec ceux qui
voudraient devenir des spécialistes de
grammaire, de traduction, de littérature... Il
convient ici de préciser un élément: le
rattachement des cours de langue-cultures
“grands commengants” a Kiko n’est pas un
handicap, & condition de reconnditre la
speécificité des publics auxquels il s’adresse,
lorsqu’il

s"agit de  [enseignement/

Derivry (200)BH) . Z0X 5B A
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apprentissage des langues-cultures mais, au
contraire, un¢ grande chance puisque la
philosphie éducative de ce centre est d’offrir
aux étudiants les outils conceptuels et
intellectuels dont ils ont besoin pour se
spécialiser,

Toutefois pour s’adapter a cette
double condition de

départ ~“langue

enseignée & des spécialistes ’autres

disciplines” et “formation générale™ et
développer wme didactique en relation
cohérente, il convient d’aller un peu plus loin
dans la logique des dénominations. Par
exemple, en ce qui concerne le frangais, il
devient extrémement malaisé d’utiliser
I’expression “{AFE™ qui, nous semble-t-il,
renvoie a une conception ancienne de la
langue, aux dictionnaires, & un apprentissage
fondé sur la fraduction et la grammaire, et
destiné a des spécialistes. De méme en tant
que discipline d’'enseignement, le terme en
katekanas, 7 7 1~ ARE, pose aussi probléme
car il correspond, damns la culture
d’enseignement traditionnells récente, a un
découpage de celle-ci autour de irois
activités, et par ordre d’importance
symbolique, la grammaire, l1a lecture dirigée
et la conversation, sans - qu'un lien
quelconque soit établi entre elles, sauf celui
du secret espoir de faire ingérer aux

apprenants le maximum de régles de
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fonctionnement de la langue en un temps < &%, ZOEFISERERIZREL

restreint. DN, A amb—F 4T
Dun point de vue strictement ——F L FHICESW-IBEEELT

pratique, il est sans doute impossible de @ F A FXBEXR L1 98 0FERDH

dépasser la version en katakanas, mais d'un = FE &\ O HERIBEVWVEE S oD &

point de vue de spécialiste de I’enseignement ks,

dans un coniexte LanSAD et dans un

rattachement 4 un centre d’enseignement

général, il convient de penser en termes de

frangais “langue étrangére” (FMEFE L L

) , antrement dit FLE, ou de langue-culture

— nous adoptons une équivalence de sens

pour ces deux expressions dans le cas du

francais— dont les perspectives didactiques

permettent une totale adéquation de principe

¢t une adaptation aux conditions réelles et

vécues. 11 semblerait que jusqu’a présent les

possibilités ouvertes par cette piste n’aient

pas été totalement exploitées au Japon, en

partie parce que ce champ disciplinaire a

réellement émergé, an moins en France, en

tant que tel avec I’approche communicative et

des pratiques de classe et des manuels se

basant sur elle, au début des annédes 80

seulement,

2) Structuration de la situation d’enseignement/apprentissage a partir de la “didactique
des langues-cultures” dans un environnement LanSAD
2) LanSAD BSRIC BT B
MEE Ui KESWEHTE - FYREOREL
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11 peut paraitte paradoxal de
découvrir le concept de “didactique des
langues cultures” aujourd’hui en 2007.
Pourtant, si I'enseignement/ apprentissage
des langues étrangeres a toujours existé, son
émergence en tant que didactique spécifique
apparait relativement récente. Dans le cas du
francais, des “institytions”™ comme le
“Francais dans le Ménde”, le BELC et autres
“centres ou associations rattachés & des
universités, 4 Besan¢on (CLAB), Grenoble
(CUEF), Vichy (CAVILAM),
(CRAPEL)”, n’ont pas encore atteint le

Nancy

demi-sidcle d’existence'®. La création de la
maitrise de “Frangais Langue étrangére” a
tout jus%e vingt-cing ans. Au Japon,
I’émergence du domaine du FLE date d’ily a

une vingtaine d’arnmées: Jes Rencontres

Pédagogiques du Kansai et la Journée
Pédagogz_q‘ ue de Dokkyo ont fété leur
vingtiéme auniversaire en 2006 ; la SIDF
hésite sur son dge: dans sa forme actuelle,
elle a tout juste dix ans mais cette derniére
s”ancre dans un passé un peu plus étofi¢™®. De
ce fait, en ce qui concerne Ia didactique de la
langue, pourtant dynamique et enteprenante
dans le cas du frangais, seules. les Péka
affichent ouvertement leur caractere « FLE »
sur la couverture de leur bulletin, intitulé :
« Etudes didactiques dh FLE au Japon »*'.
Outre le fait qu'il s’agisse d’une
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“importation”, le ‘caractére peu ancien de
Pintroduction de la discif:li.ne dans le champ
académique au Japon explique en partie la
non-évidence de sa didactique comme base
de réflexion pour des situations
d’enseignement/ apprentissage locales. A ceci
s’ajoute le fait que la quasi-totalité du corps
enseignant actuel n’a pas bénéficié d’une
formation au début de sa carriére, mais I’a
commencée parce qu'il s’agissait du
débouché naturel a des études de littérature,
éventuellement de linguistique. En termes

plus crus, si le rapport de la linguistique 3 la

littérature est congu comme celui d’une
filiation légitime, celui de la didactique des
langues étrangéres 2 la littérature reléve plus
de la filiation naturelle. Il y a donc tentation
d’une subordination de fait de la didactique
des langues étrangéres a d’autres disciplines,
pergues comme plus noblés. Cette analyse
vaut aussi powr la France. Par ailleurs, a
Pintérieur des représentations du champ
d’enseignement lui-méme, d’autres divisions
existent, grammaire contre enseignement de
Poral, introduit depuis moins longtemps,
non-natifs contre natifs, eux aussi sollicités
depuis plus récemment, pour ne citer que les
deux plus connues, & 'origine de blocages
freinant le

mouvement  d’adaptation

nécessaire  aux nouvelles donnes de

"université japonatse du XXIéme siécle.
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Toutefois, si un certain nombre
d’éléments historiques, humains ou autres
expliquent les difficultés & faire accéder la
didactique des Jangues-cultures étrangéres an
rang de discipline 3 part entiére dans le
monde académiéue, il ne faut pas oublier que
leurs , conditions
d’enseignement/apprentissage dépendent de
la demande exprimée vis-a-vis d’clies par
Pextérieur, étudiants, institutionnels, société
civile. Or P'analyse des enquétes menées &
Pintérieur de POPU au moment de la

“Semaine de Réflexion”

- par exemple
montre bien que pour les premiers le degré de
désirs d’apprentissage d’une langue tient a
bien peu de choses, et pas tellement, dans un
premier temps & celui d’une maitrise parfaite

de la langue elle-méme (Cha, Pungier
(2007) ; Pungier (2007)). Des conversations
avec . des enseignants

approximativement d’une quarantaine ou
d’une  cinquantaine  d’années  laissent
supposer qu'il y a un changement dans les
objectifs que les apprenants attribuent & leur
apprentissage. A moins qu’il ne s’agisse
d’une sublimation de leur jeunesse, les
professeurs interrogés affirment tous qu’ils
voulaient pouvoir lire tel on tel auteur dans le
texte. 1 y a deux ams, lors d’enquétes
effectuées aspres des premiéres années de

frangais (2006, 2007), pas un seul apprenant

japonais  4gés
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n’a cité cette raison comme motivation de son
choix de langue. Désormais, c'est plutot I'idée
vague d’un voyage qui prédomine dans les
motivations premiéres. Par ailleurs, les
étudiants ont une prédilection pour Ies
résultats “monnayables” & trés court terme.

1l se trouve que par un effet de
hasard la didactique d_és langues a connu au
début de 1a décennie ._une petite révolution
paradigmatique avec la publication de la
version définitive du “Cadre européen
commun de référence pour les langues” ou
CECR (2001). Sa traduction en japonais a été
entreprise par des enseignants d’allemand. 1t
n’est désormais plus possible pour les
enseignants de langues européennes de faire
abstraction de ce document concernant la
-didactique de leurs disciplines car toutes les
recherches menées, tous les discours
prononcés, en Eurépe et an-deld, le sont
désormais par rapport & ce texte, qu’ils le
confirment ou I'infirment. Dans le domaine
de 1’enseignement des langues, il existe une
ere avaat CECR et une ére aprés CECR. Sile
cadre a €t¢ congu en Europe pour répondre
aux besoins de la construction économique et
politique de cetté nouvelle entité par le
fagonnement d’une identité européenne, il se
trouve que les moyens choisis pour atteindre
cet objectif, passent par la valorisation de
I’apprentissage langagier et interculturel. Les
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contenus du CECR s’adiessent alors dans
leurs perspectives et leurs résultats &
n’importe quel environnement méme cloigné
de celui de départ. 11 est désormais traduit en
chinois, en coréen, en russe”. Pour cette
raison, certains pensent que le terme
“européen” ne 1ui convient plus du tout
puisqu’il sert de référence i des réflexions sur
des situations d’enseignement / apprentissage
qui n’ont plus rien a voir avec cette région du
monde. Ceci est vrai pour le Canada mais
aussi pour le Japon ou la Fondation du Japon
(Japan Foundation / EEERHZES) a posé
les principes d'un renouvellement des
examens de Japonais Langue étrangére a
partir du CECR*,

Mais ’apport du cadre, dans un
envitonnement LanSAD ou pas, se situe & un
autre niveau que celui de son appellation. En
réalité, son succés mondial tient 4 ce qu’il
propose un découpage de I’apprentissage en
termes de niveaux de compétences au nombre
de six, Al, A2, B, B2, Cl et C2, construits
essentiellement autour de  savoir-faire
langagiers comme écouter, s'exprimer en
continu, S'exprimer en interaction, lire,
rédiger. 11 s’agit donc d’un véritable outil de
travail permettant aux enseignants de mieux
définir les objectifs langagiers 4 atteindre et
qu’ils se fixent dans leur classe. Ajoutons que

les compétences en langues sont pensées en

BE 2 L OFERL SR EH
BELTWERREENTHEENZED
XORREICLEE L., 5 THBRE
IEPERE, HIEEE, o VT EICEIRS
T3 %, 2ok 5 2RBdENs, (=
= 3] LW ERIISRAMTITE
CHORVEEZDZLDTTVD, RE
b, ZOBERN I —a R e &
ST BHY & biniV0EE - EEBR
REMETIEELKIZL R DI00
THd, ZHUINTHFIZTOVWTEZRD
TETHEN, BETH, BERHRE
&% CECR IKESWTHEEL LT
DEAFBRBRELURTDF# LT
TWA %,

Ll BRER L LIZLOD
{E{EIL. LanSAD THE0EN &M
T TOEHRERBIORTIZEET
%, R, SRS R ThIL,

TR 1, THkBEROIZEE S ), TRV Y
ZIT5 ). Ifete). TELEvobHdA
BEEFEIEVSTLEBYBAIFERI
DUNT, S5EEE S AL, A2, Bl, B2,
Cl, C2D 8 EBRERRARES T LET
EZHD, LER-T, #EhizE ~T
3. 7 ZRAOBEBEEZRET DD
ARSI OERER2D0KE, Mz
TEANESREAREMLE =2 2
==y a AL RARICE LR
T3, 2N 3D ZREDEEAILE



26

méme temps que les compétences
interculturelles, car elles “fonctionnent” sur le
méme schéma : pas plus que le FLE n’est la
somme de connaissances disjointes de
grammaire, de vocabulaire, etc,, pas plus
Pinterculturel ne comespond & une
accumulation simple de connaissances sur la
culture du pays. L interculturel ressemble a la
langue étrangére, faite de savoir-faire,
savoir-étre, savoir-interagir, etc. Du ¢6té des
étudiants, I'innovation du CECR tient a ce
qu’il tend A privilégier le travail qui méne a
l'autonomie langagiére. Pour s’engager sur
cette piste, un seul outil : le portfolio.

Dans un environnement LanSAD
comme I'UPO au nombre d’heures de
présence donc de pratique en classe limitées
dans Ie temps, les niveaux de compétence du
CECR offient une perspective tout a fait
intéressante puisque, quelle que soit la durée
accordée & D’apprentissage de la langue,
P’apprenant peut évaluer ce qu’il sait faire ou
pas dans la langue j‘cible. Bien sfir, il est
évident que plus il y aura investissement dans
la discipline de sa part, plus nombreux seront
les savoir-faire acquis et aussi plus spontanés
seront-ils.

Contrairement 4 ce qu’une lecture
trop rapide pourrait laisser croire, il ne s’agit
pas de bannir grammaire, littérature, qu’une
approche traditionnelle de la langue place au
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ceeur du champ de

apprentissage des langues étrangéres, comme

I’enseignement/

des fins en soi, dans le confexte universitaire.
Mais, il fant avoir le courage de les
reconngitre pour ce quelles sont: des
disciplines de spécialits, nécessitant une
approche propre. Leur approfoﬁdissement
nécessite un enseignement spécifique qui
trouve plus sa place dans une faculté (UFR)
que dans un centre d’enseignement générél
comme Kiko. Dans une perspective de
didactique de langue-culture, le statut accordé
4 'une et 4 ’autre 4 I’intéricur de la discipline
change. Il ne s’agit en effet plus de travailler
sur la langue et d’accumuler des
connaissances sur elle, mais de travailler dans
la langue, avec la langue pour agir. Ainsi,
dans un cours & réelle orientation “langue
étrangére”, la grammuaire devient un outil
d’acces a la compréhension et 4 Pexpression
et la littérature, un cas possible d’utilisation
de la langue. En aucun cas, elles ne peuvent
se prévaloir de constituer c¢ 4 quoi il faut
aboutir.

Dans le cas de I'UPO, il parait
alors tout a fait comcevable de penser
I’enseignement/apprentissage des langues
non pas 4 deux vitesses mais 4 deux niveaux
de conception différente. Par exemple, dans
le cas du frangais, pour les enseignements

dépendant de Kiko, 'approche par I’entrée
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FLE avec la didactique qui lui est propre
~centration sur les compétences langagiéres
et interculturelles, initiation a ’autonomie,
expérience de D’altérité dans le cadre d’un
séjdur en mobilité universitaire— semble
parfaitement adaptée & la philosophie de
Kiko, lieu d’un enseignement général
s’adressant a tous et permettant ’éclosion de
personnalités ouvertés sur le monde. La
réussite de la mise en ceuvre de cette
approche construite en lien avec les
spécialités des facultés de PUPO demande

toutefois des investissements spécifiques.

3) Stratégies et implications de la didactique des langues-cultures dans un environnement

LanSAD
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Le passage & un développement
d’une option langue-culture a 'intérieur d’un
environnement LanSAD provoque une série
de réajustements & tous les niveaux de
s’agit d’abord d’un

engagement de I’enseignant dans une forme

Puniversité. 11

renouvelée de ses pratiques professionnelles.
Celie-ci entraine alors des conséquences dans
apprenants,

Pacallélement, des outils

la sphére des mais aussi
institutionnelle.
nouveaux peuvent étre créés ou utilisés pour

renforcer les pratiques de classe, Enfin, le
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concept de la didactique des langues-cultures
modifie certaines relations et en active de
nouvelles

L’enseignement/apprentissage des
langues représente une discipline trés
particuliére & Pintérienr de toutes celles qui
sont enseignées en université car elle se fonde
non pas tant sur des connaissances brutes que
sur des savoirfaire et savoir-étre dont
Pacquisition ¢t 1a maitrise mettent tout le moi
de P'apprenart en jeu. De Pautre coté, le role
de I’enseignant consiste a faciliter cette
appropriation. Sans avoir forcément réponse a
tout, Ia problématique du triangle didactique,
c’est-a-dire la relation construite entre les
trois composantes de la  situation
d’enseignement/apprentissage, “la
discipline”, “I’apprenant” et “I’enseignant”,
qu’elle soit d’équilibre, de déséquilibre, de
subordination, etc., est sans doute plus
familiére 4 ce dernier,
didactique des langues-cttltures quw’a ses
collégues d’antres disciplines, et les questions
&amélioration de la qualité de ses cours se

posent en des termes un peu différents de

ceux qui sont couramment cités dans les

séminaires ou les conférences de FD (Faculty
Developmen't)zj. Le questionnement sur ses

pratiques est inscrit dans son réle-méme et

son laboratoire se conforrd avec la salle de -

classe % . Chaque séance devrait é&tre
{

spécialiste de |
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I’occasion de la mise en place d’un dispositif
particulier permettant I’observation d’un fait
d’enseignement on d’apprentissage... En
attendant de parvenir 2 cet effort de
distenciation en cours, il est toujours possible

de se fabriquer un “portfolio de

Ienseignant-chercheur” %’

de maniére a
s’entrainer a la réflexion sur ses pratiques
dans le but de les améliorer.

Dans cette perspective, la classe
de langue est par essence la place privilégiée
de la recherche-action. Elle devient, en outre,
un vrai lieu de pratique de la langue, avec ses
spécificités. Les maniéres dy étre et d'y
travailler changent. L’ acquisition de la langue

passe par laction. Ainsi, le partenaire -

privilégié de 1’apprenant pendant le cours ne
saurait plus étre  (uniquement) son
dictionnaire, mais bién ses pairs. Le travail
sur la langue ne consiste pas a devenir un
expert en tournage de pages™..

Par ailleurs, la didactique de la
langue-~culture étant particuli¢rement féconde,
en particulier dans le cadre du FLE, les
occasions ne manquent pas de pouvoir se
former 4 la discipline. Lors d’une conférence
sur le “portfolio enseignant” organisée par
Kiko ¥ |
I’'Université de rHirosaki, les enseignants en

Pintervenant soulignait qu’a
début de carridre étaient tenus d’assister a

certains séminaires de

“Faculty
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Development” tout au long de I’année an titre

de la formation continue. Puisqu’a partir de

P’année prochaine (avril 2008), la domnée

“FD” va devemir une  obligation

professionnelle ~ dans  I’enscignement

supérieur de I'archipel, il est possible de réver

‘an  fait que Ja mise en place d'un
'enseignemehﬂapprentissage en langue

étrangére, en  particulier dans un
environnement LanSAD soit 'occasion d’une
incitation 4 la formation continue, par
exemple, avec la participation, au moins une
fois par an, 4 une rencontre de professeurs (3
£ WFL) ayant pour théme la didactique
des langues-cultures.

Habituellement pour assurer sa
fonction d’enseignement, le professeur a
I'université s’appuie essenticllement sur un
outil, le manuel, accompagné trés souvent ces
derniéres années d’un support audio. Au
Japon, 1a production dans l¢ domaine semble
relever d’une sorte de sport national vu le
nombre de nouveautés ou de rééditions
publiées chagque année. Trés souvent, les
enseignants, qui les écrivent, au moins dans le
- cas du frangais, ont déja pris la mesure d’un
changement du public auquel ils s’adressent
puique les contenus se¢ sont trouvés
progressivement “allégés™". Cependant, les
manuels restent pensés pour un travail sur

P'année scolaire enticre alors que le systéme
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de la semestrialisation crée de fait une
coupure dans le processus d’apprentissage et
engendre une tendance au raccourcissement
du temps d’étude. De plus, un coup d’ceil

méme rapide montre que la progression

adoptee dans prés de la totahté des

pubhcauons (hors: précxs de grammaue put,

“bien entendu) reste grammaucale Malgre les

apparences d’option  communicationnelle
affichée par les auteurs a ftravers les
conversations, le CD, etc, — car il parait
difficile voire impossible de résister anx
sirénes de la modemité — extrémement rares
sont en réalité les manuels construits sur un
travail d’apprentissage par savoir-faire ou
compétences, car 'idée que la progression de
l’apprengjssage/ acquisition de la langue ne
suit pas iine ligne droite ascendante réguliére

mais prend un chemin fait de tours et de

détours, de hauts et de bas. Au final, elle

ressemble a une sorte de spirale complexe, en
un mot, a une forme qui peine 3 trouver sa
place dans le matériel édité... et dans ’esprit
de ses concepteurs ?

Si le manuel parfait n’existe pas, il
n’en reste pas moins que certains sont plus
adaptés que d’autres a une situation
d’enseignement/apprentissage dans  un

envirornement LanSAD que d’autres, plus

proches d’une démarche d’approche de la

langue par compétences que d’autres. Dans le

HINETHA MIREITIZEREC
HThd, SERESCERENEETR
THEDODOFFR M EMLETIEIC
EoTid, EFFE - SRTEBOEE
REST SR LEREREHIT, BRI
BEB LIBLLEEZLLDRR. A
LOFETEEL V) L0, HHT b
I, LR B B2IETFRL,

%%%Li@%&fﬁwﬁﬁ%%ﬁ
b0, —ETELHLEEDIEREN
RTT SN O IR L
KBWEREENLLTRENSES
Nn?

SEERTXAMBFEELRVE L
TH OB DO LY LanSAD BREEIZFE
i L BBARNT 7 e —F o JFikiciE
WF R MIFET S, BREOEAET
3 TXR NOREFEFRAT S, &
HITIXT R A M B EDRVFERRE
SYERHD, ER, FIZIEH2T
77— FENBHI LT EEORE
WET B 2RI T 7 v R+ 5 1E8E
BESICERL IR TEY, biTes
—AH LV REICERERS
DOLE L KB SN 5TV B,
ZOBRBIRIEE Y - ABRAREICHRG
ENTWAHZ k bz, ZhiholE
BB AAEI, TOBBRIEE KV
DOHBZELEBERLTNS, X5
T, KETOBE LY b 2 EBEN5E



— Le francais se meurt? tant pis, tant mieux, — Vive le FLE! 33

pire des cas, il faut étre prét a repenser soit
méme cet outil, voire a préférer son abandon
total. En effet, avec les nouvelles

technologies, par exemple, les sources
d’accés a la langue et au genre académique
dans son ensemble se sont complétement
diversifiées, et ne se distinguent plus de celles
qui ménent aux domaires ludiques ou
mformatifs en général. Ce phénomene
impiique 4 la fois une plus grande offre
d’outils d’apprentissage mais aussi une
dilution de leur spécifité du fait du nombre de
productions autres dans lesquels ils se
trouvent noyés. De plus, cette nouvelle donne
sociétale avec la quelle les étudiants se
sentent parfaiternent en phase —plus que Ia
plupart des enseighants ? -— et cet

environnement technologique dans lequel ils

baignent et qui les iilspirc:nt - plus que le

support papier, plus que le manuel 7 — ne
peuvent éire ignorés soit pour produire du
matériel pédagogique’, soit pour garder ou
créer un lien plus fort entre des apprenants ¢t
uj_i objet langue-culture cible’™®. Dans cette
optique, les TIC (Technologies de
PInformation et de la Communication)
deviennent alors un outil privilégié pour
développer chez un étudiant non seulement sa
qualité d’apprenant en langue-culture mais
aussi pour lui faire prendre conscience de la

spécificité de cette discipline qui lui sert a
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étre an monde, 4 agir sur et dans le monde.

_ Certes, le vrai probléme reste le
temps d’exposition 3 la langue. Les deux
cours par semaine de premiére année a Kiko
— exceptionnellement trois avec le cours
supplémentaire dit
“expressions-compréhension écrite / ¥ -
Fci#—, Punique cours de deuxiéme année,
complété pour quelques uns par un stage a
Pétranger, ou par quelques cours touchant a
Iétude de la langue mais qui ne disent pas
leur nom 4 la Faculté des Sciences humaines
et sociales, forment au total bien peu
d’heures, surtout si le but recherché est de
dépasser un niveau A2, ¢’est-a-dire d’aller de
la maitiss d'un certain nombre de
savoir-faire dans la langue permettant de se
débrouiller dans un quotidien général 4 celle
de savoir-faire plus étendus et plus
approfondis touchant le domaine académique
méme™®, 1l ne serait pas inutile, semble~t-il, de
réexaminer les possibilités d’exploitation
d’une salle comme la salle de “EFEH T ="
aménagée au temps du “Centre de Langues”

EiE v #—) pour la faire évoluer vers un
centric de ressources en langueés et
d’apprentissage en autonomie, vers un lieu ol
les  langues-cultures  pourraient  étre
accessibles facilement et en dehors des cursus
institutionnalisés, sachant que la mise en

ccuvre et le contrdle d’un tel dispositif, au
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niveau linguistique, dépend des

professionnels de la didactique des
langues-cultures, ¢’est-a—dire des enseignants
de la deuxitme section de Kiko, toutes
langues confondues™.

Par ailleurs méme si
Ienseignement donné a Kiko se fonde sur
I'idée d’une formation générale, il n’en reste

pas moins qu’il s’agit d’un enseignement qui

se donne dans un cadre académique ef qui a

vocation 3 le rester. Inscrit dans une
perspective langue-culture, cela va de soi, car
la classe devient laboratoire, et toute action
qui s’y produit ou toute action en relation
avec lactivité d’apprentissage de la langue
initiée dans cet endroit se métamorphosent en
"sources et bases de données qui peuvent étre
exploitées de différentes maniéres : pour le
domaine intérieur ou pour “I’exportation”. La
demande existe en Europe, par exemple,
d’une meilleure compréhension de la société
japonaise, et l’analyse des fonctionnements et
des modes de pensée du monde universitaire
ou estudiantin peut v contribuer. En ce qui
concerne, les contenus d’apprentissage, la
vocation académique n’apparait pas toujours
clairement (en dehors de la délivrance des
unités de valeur) parce qu’elle reste
largement dans 1’impensé. Les seules voies
possibles envisagées dans 12 cas du frangais,
pour Vinstant, et sauf exception, restent soit
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dans une perception de contenus de type soit
disant *Nova”, soit célle de la littérature,
comme but ultime et 1égitime. En réalité, la
mobilité pourrait servir de clé pour débloquer
la situation en tant que moyen et que fin en
soi, D’une part, elle implique des rencontres
donc un questionnement aigu sur le Japon
dans tous les domaines, social, historique,
littéraire, économique, etc, mais aussi elle se
transforme en lieuw de formation de haut
nivean. Dans un cas comme dans 1’autre, les
moyens langagiers enga;gés sont décuplés, a
hauteur des compétences interculturelles... et
dépassent ce qu’'il est raisonnablement
possible d’acquérir dans le cursus de Kiko,
méme élargi 4 un stage court en été,

Pour renforcer ’importance
accordée & cet apprentissage auprés des
¢tudiants qui nécessite patience, courage et
motivation, outre les unités de wvaleur
délivrées dans le cadre du cursus intérieur, 1a
possibilité de valider par une autre
Pinvestissement pour la langue effectué dans
un cadre hors-campus japonais mais 3 la
condition qu’il se déroule dans un cadre
reconnu par celui-ci, ¢’est-d~dire dans le cas
d’une convention de coopération avec un
établissement étranger, comme cela existe par
exemple pour le frangais, parait essentiel. Elle
pourrait étre lue par les éudiants mais aussi

par tous les personnels non engagés
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directement dans les échanges comme une
marque de respect et de confiance
réciproques. A obté de cela, Pincitation au
passage d’examens de langue reconnus
internationalement comme, dans le cas du
ﬁ'anc;ais, le DELF ou le TCF, reste essentielle
car ils garantissent une certaine qualité de
P’apprentissage et ouvrent la voie au supérieur
a | Pétranger, o est-a~clire a une
intgmaﬁbnalisaﬁon authentique et auési aune
expérience d’acquisition des compétences de
type interculturelles.

Parallélement a toutes ces actions
possibles et dans la continuité de 1’esprit
qu’elles impliquent,
I’enseignement/apprentissage  des langues
étrangéres dans un environnement LanSAD
ouvre des portes vers d’autres disciplines.

Le lien avec la littérature et
d’antres sciences du langage se reconstruit et
se renforce sur des bases saines. Pour les
spécialistes d’autres disciplines, des carsus
adaptés pourraient voir le jour, en particulier
en sciences humaines et en sciences

¢conomiques, pour s’en tenir spécialement a

I'UPO. 1l conviendrait sans doute d’asseoir

ces cursus complémentaires (BB X) sur des
relations d’échanges avec wun partenaire
spécifique a 1’étranger pour renforcer
’impact et ’intérét de la formnation®, & moins

qu’il ne s’agisse des formations centrées suyr
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un  trilinguisme  (japonais-anglais-autre
langue) qui ne soient retenues et mises a
Thonneur. Si la bilatéralité a, jusqu’ici, été
privilégiée, il semble tout 3 fait possible
pourtant d’imaginer des  partenariats
tripartites. L histoire a laissé de nombreuses
traces de sitnation de mixité des langues et
des cultures dans les régions du monde d’ici
et d’ailleurs. Rien n’empéche de s’y appuyer.
Dans le cas du frangais, I’offre est pléthorique
et s’appelle francophonie, mais deux liens
pourraient étre activés : celui avec le Canada,
pour son bilinguisme anglais-frangais® ; celui
avec le Viet-Nam, pour son ancrage en Asie.
Toutefois la pérennité de 1la
présence du frangais langue étrangére repose
aussi sur celle des autres langues
“shoshu-gaikokugo™ et sur la visibilité, la
cohérence et la qualité de leurs didactiques. 1
parait donc important de pouvoir continuer 4
réfléchir sur les points communs qui les
unissent toutes®’. 1 faudrait rajouter 4 la liste
des partenaires habituels, le Japonais Langue
étrangere, dont la présence sur le campus de
PUPO reste momentanément discréte, mais
qui, au niveau national, compte de nombreux
praticiens engagés dans la réflexion autour de
I’amélioration des situations
d’enseignement/apprentissage de cette langue
(cf les travaux de H. Hosokawa) et qui ont

des savoir-faire a fransmettre. Si  les
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approches peuvent diverger, la mise au point
d’une liste de compétences a acquérir sur les
premiéres et deuxiémes années avec ses
découpages en semestres ¢t basée sur les
niveaux du CECR reste du réalisable. Cela
permettrait de clarifier les finalités de
Penseignement/ apprentissage des langues
étrangéres 4 Kiko pour I’ensemble des acteurs
enseignants,

concernés : apprenants,

spécialistes ou  pas, institutionnels.
L’utilisation conjointe d’autres outils, comme
le “portfolic apprenant”, pourrait &fre
envisagées pour soutenir cefte initiative®®,
Rien ne s’oppose alors a de nouvelles
expériences en commun ici ou ailleurs, ici et

avec aillewrs.

L’université change. Les
transformations qui Paffectent ne touchent
pas seulement son apparence mais aussi ses
valeurs. Cet événement est parfois vécu de
maniére douloureuse par ceux qui en sont
issus et qui se sont investis
professionnellement en son sein avec I'idée
que c’était un lien de permanence alors qu’il
est & 'image de la société qui le produit, un
lieu d’instabilité. Cette situation ne doit pas
empécher que les langues y trouvent la place
qu’elles méritent. Toutes les langues.

“Le frangais” sous sa forme
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actuelle disparait ? Sa remise en cause est-¢lle
diie seulement an hasard ? Ne s’agit-il pas
plutbt de la fin d'une phase de son existence ?
Ne posséde-t-il, & travers ses praticiens,
aucune capacité de  renouvellement,
d’adaptation & un nouveau contexte, méme
dans le cadre universitaire 7 La maniére dont
il est enseigng, les objectifs et les finalités qui
lui sont assignés ne devraient-il jamais étre
(ré-)examinés?  Au  contraire,  ses
meésaventures ne permettent-elles  pas
d’accéder 4 une réflexion de fond, a une prise
de conscience des dysfonctionnements qu’il
connait ?

Il n’y a pas de recette miracle a
P’enseignement des langues mais faut-il pour
autant ignorer les avancées et les progrés de
la réflexion, de la recherche, des pratiques
proposés par un champ disciplinaire - lié
spécifiquement a leur
apprenfissage, méme si  d’émergence
récente 7 La didactique des langues-cultures,
pace quissue du  méme  courant
épistémologique qui porte les réformes des
universitaires ici et 1&, épouse tout a fait les
formes qu’elles

questionnements qu’elle implique
renouvellent en profondeur la maniére de
penser le rapport a la langue a Vintérienr de
enseignement supéricur et a plus forte

raison dans un environnement LanSAD. Elle

enseignement/ -

prennent. Les
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dit que rien n’est donné d’avance, que tout se

construit, et que pour cette raison
intrinséquement dynamique, elle peut étre
investie encore et encore.

leconnaifre et accepter, et pas
seulement du bout des I&vres, la présence de
cet enfant naturel quest la didactique des
langues-cultures au sein des universités a
environnement | LanSAD, penser que la
bivalence — langue étrangére-spécialisation
dans une autre discipline——‘ n’est pas un
handicap mais un avantage, (faire) découvrir
comme cette étudiante an retour de son
deuxiéme stage en France que la langue est

un outil®, telles peuvent étre quelques

maniéres d’investir la langue, et d’y frouver |

son compte.

L’irruption de la didactique des
langues-cultures dans le monde universitaire
doit étre lue comme un signe d’optimisme et
d’encouragement pour tous les acteurs
concernés par elle : les institutionnels parce
qu’elle permet d’asseoir de maniére concréte
et visible la volonté d’intemationalisation des
campus, avec des échanges réels, et de
formations aux contenus ouviant sur le
monde, de répondre aux demandes formulées
par la société civile dans ces domaines ; les
étudiants, parce qu’ils rencontrent avec elle
une antre maniére d’accéder a des savoir-faire

qui feur sont nécessaires pour s¢ former : les
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compétences acquises trouvent a étre
appliquées et enrichies, en particulier dans le
cadre

Pantonomie, au monde et & eux-mémes avec

b3

de la mobilité; ils golitent 4§
elle; les enseignants parce que leur role
s’élaigit ;ils jé,uent “d’une pierre trois rles” :
enseigner, cliercher‘, retransmettre, ce qui est
leur mission dans Puniversité du XXléme
siécle ; ils y trouvent le ferment nécessaire a
1a poursuite et & la réussite de leur entreprise,
la motivation, a travers la construction de

collaborations entre ici et 1a-bas.

 HEMHTH
T OREEIEIT B, D13 50

T, BEFROTDIZHEL S5
BBICEET RO FRHZ L
ERD, FENEER U LENIIESE
EofCAShL V8 RLDL
185, B XBEEIZ LT b
RBERZBWTHELEZIZOWT
5T L BT D, BT

REEFTREBRD . Tebb#z
HTEHETHIE, BMELH T
ETHHN, T2 1oz
BIILELOEGTHD, ZNLDE
BNCEO LT B OIS AR L
RSBV ERBEEY A
P DEY, WAWARRE ZATHER
EEEEY RITFBZLEZBLUCEF
R a L EBDHDTH D,

« Nous n'avons pas eu le méme passé, vous et nous, mais nous aurons le méme

avenir vigoureusement. I.'6re des destindes singulicres est révolue.f... ] Mais, de nos
. 7

longs milrissements multiples, il va naitre un fils au monde. »,

Cheikh Hamidou Kane, L'aventure ambigué™

soon [ 2 BEOBIIIFE U TRV, SR URREE S Y, Bl CARE R %o BAITE

ok (- -
Kane, TEEBRZER] LY

Notes/ ¥ ;

! Frangais Langue Etrangére / ¥ SMEZE L LTH T F 2R3

©) Lidl, Bx ORARA RDFRD O, FHRAMEET 5725 5. 1. Cheikh Hamidou

(Frangais Langue Etrangére) .

% Ce terme est apparu en 1993 en France pour désigner 1 ensmgnement/apprenﬂssage des “langues pour spécialistes

d’autres disciplines”, ¢’est-a-dite pour qualifier les situations ol des apprenants de spécialités autres que celles de
littérature ou de linguistique se rencontrent. Il remplace celui de “non-spécialistes™ jugé peu pertment dans un certain

nombre d’universités en France comme Grenoble, Paris IX, Paris X1, Ens Cachan, efc. // 2 LanSAD S g
1993 77 ARBWTHD THER Sh, ERUNOEMGB LR YFEZEODOESR] 28 &?EL
FETE, DEVTTUVRLEDBVNET 7 ABR DN EXT 2B E 2R AT RRIAHE 5
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RBEEBMET D, TOREIIN T, RUEN, RUEL, DU URERRmERR Y, T
FUADWL DPORETHE D EEHTIIRWEEW SR T/ VARV YR b 2W0WSHEEORD
DERBLDTHD, HAFERTIILIAE LanSAD & KT 5,
8 Actes du 17 Colloque franco-japonais pour ’enseignement du frangais an Japon, 1970. // 31970 4, £—E B A4
BID7 7 ABBEDOILDDOBILY VR T ALY,
¢ TR TR AE, BROHBRLERTH, 20010564450 1 ThY, [BHEEROE 14
ERERROEETHE TS LHIZ1 05D 1 05 2 050 1 DEFETLIRN, |, H(2007a), p.6.
5 Emanation « version letires » avec le département de Sciences humaines (ABJFHFR) et celui des “Langues et
Cultures” (& S FEC{LFHR) de la “Faculté des Arts et des Sciences intégrés” ou « Sogokagakubu” AL AR 2
partirde 2001/ 5 2 0 0 1 R L VRABEMIC (3R] OARIRER LR SEYLFRBEGNT,
5 [EEREIERZEEE] |, CF : hitp//www.cias.osakafi-u.ac jp/download/gengosenta.pdf.
T ISEEREIT Lbk‘#‘éﬂ@%ﬁ“%#fgﬁ%éﬂ"é feth, R BEEND BBV F—) BELLE
LeESRR v & —Cik, BB ik i % e, BEABRLERAT 4 TH
B H L TAERE %I%L.éﬁ_o't‘ b‘i?“o %ﬂu% &E’C‘bﬁ: ﬁé%@—ﬁ%ﬁ@ﬁ%ﬁi@%&hﬁﬂx <Oral
Communication> <Presentation>"2 &, 9 I a2 =F—3 9 1§ - LWV X0 FAETERL
TWET, 7 TOEIC 72 CEBRERBICIETE 5 TREAE 03&‘%%)%#@1/ R IERE RS
Z & BB L T W™ ¥ 3 , 1 . les passages soulignés le sont par nous. Cf
hitp://www.cias.osakafu-u.ac jp/dovmload/gengosenta pdf // TFHREBDOIERRIER 2 12 L 5,
8 TREUANO FAVE, 77 A5E, PERE, BEFE, oY TETL 142 EAZHBRLTIRESRR
FONTWET, i, B, 3-4EENEORE LB L TWET, |, op.cit.
9 Une tentative est faite par un enseignant de I’Université d*Okayama dans un numéro spéeial de la revue « Voice »
de cet établissement consacré aux langues ; voir en particulier les réflexions de Sz, [THIEARESE 2h e b
FNE Z 4 8 & TR EE BE LB BL RS ] ; disponible sur:
hup://lqrmxadm.okayama-u.ac.jp/hp/oufou-voice4/cmﬁ4.hmﬂ, (demiére consultation : ler décembre 2007). /7 ® I8
HIAZEAR— 58— 0 OU-Voice, No. 4 (HMNEREREOEY F)] #EFCHBORBBERSH TS, &
IRz DERZZBROZ L TTHHENERE] Thib IEIAEE) ) TEEZEIRELES L]
(2007 % 12 A 1 BRAE, BILRZEOR—2-_— T CRETEE)
10 A notre connaissance, la seule a le faire de maniére totalement explicite est "Université de Shimane : « On appelle
les langues 4 part I"anglais « langues grands commengants » {« shoshu gaikokugo ») parce qu’on peut les apprendre
pour la premiére fois aprés entrée a umiversité », [ZEEELISMDOAERE %L, NFEIC A THRD TESRT 544
FEEWDHERC, YHEAEREL A TVWET ) ; disponible sur : hitp:/cfle shimane-u.ac jp/course/shoshu. html,
(demicre consultation : ler décembre 2007). 11 faut noter aussi que P'expression “shoshu-gaikokugo™ s’éerit aussi
quelquedfois a aide des kanjis suivants : “FEAMEFE”, Dans le premier cas, il s°agit d*étudier” et d’ “acquérir” et
dans le demier d*“apprendre”. /| 10 L DFHBRY, FRZTIROLRFEI LT TV EORBRRETH
LU OSERE S, RFCA- T TERTAAEB L VI EWT, MHEAEELRATNE
'é“J (é!mmi Z007TH1ZATHRRILLE), BRRKBEOKR—-AR—-DI
hitp://cfle shimane-u.acjp/course/shoshuhtml TR 515, FMESNERE) 12 (FFESER) LREShaZ e
b5,
11 « L'expression « shoshu-gaikokugo» désigne les langues autres que D'anglais. Entrant & université, ne
trouvez-vous pas cela merveilleux de pouvoir apprendre une langue jusque-1a inconnue ?», [FMEAEE L 1T, &
BUANOAEEZIE LTI SBUEY, KBIZARL T, ZhETChORIoEEEZ R30I, &Y
h_‘ﬂffb LWZ EFEEBWER A ? ) | hitp:/iwww.las.osakafi-u.ac jp/subj/language2 htmi
12 Pour ne citer qu’un exemple qui montre que les mots employés nie sont jamais innocents, il suffit de citer “ke
coréen” qui hésite entre chosengo, BARESE, kankokugo BBIEIRE, langue coréenne = ) T35, hangul 7/~ 7 /v, suivant
que la division entre les deux Corées est une donnée entérinée ou dépassée. // 12 LBk L TR L OB A
WZ L ERTHE LTI, ZOo0HESERB IR NENIL - T, HlE BEE, oU7HE N
N LRBHBEREINTNDS Z L EBTNIZHSTHE D,
18 I2BICER L TW D ERME. FRARSITHEL T ), BARABB LN, T+ 7THERBIIL
TEBRNLIERABAOH EEBELEHI Y =T 2B TOXET, £F, Hb & LTRSS
THRAMEERATDHILICLY, KEOLABBERANIC ST VR I BRSE, BROREENEHIC
2B E O MEACRRE L THE T, R, ZOIERLE LT xR BER2 S o =~ a WIkHL,
BEICISWCERTE 2RBH REMAT U OMEE, RAOHHM, A T4 v=a—X, FlEe=
2—AIHETE DEBRR TN, BBAOBEL BHEL COE £+, —F ok, ERsEg, 23ks
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fRAHIEL LT, BoR. B, XE. ZW, UESEEELT IR P E2EME LTRE L. #Xoxik®
HR[WERICOVWTOEBEEDTHEEY, bk, BMSH~OBEL LR L5, 245
HIDB7XA MM, FONBFLHESHRBICHEARY . ZhiCHTo800E X P EICRIETE 2 E
EEHIE AT IR T EFS | hitp:fiwww las.osakafu-u.ac jp/subj/language 1 html ; les passages soulignés le
sontparnous. // (TFAREOMBIFKAILSD) .

4 TENERL . BERUAOAEEFEL T IRRET, KBEAZLT, IRETCHLARIok
BERFEDZOI, ABTTEL LW I EELBNEEASN? 2 1RO E, BAIERHEO—~RE
L TREBRICHR TR Z T TR il V&8 A, AREABNETREATLVERBL-VT 58 %
HOTBLNEILTLL Y, ZUUELERT SO, EQOEOBESL L ORRROMTT,
KBRS AR CIIFE A ON EREEBIR TRAB L 2T L, D AES T 2B TEOMAEEDO LRI E
ﬁ#ﬁko<l9v‘E%%@%ﬂﬁ&bfb%“w\77/2w‘¢@% e, n U7 REmL
TVWEY, [HHl BEEFOERNLLIHEEELDI, T&5E 3O CEIHE42 43R0l 1%
W FEA BUE2BBIIMATIEED S BITb o L EREVADTEDICHBEL THIET, 2484
Tid IR 58 B) £FEZ L5 TEE, ), hiip:/Awvww.las.osakafu-n.ac jp/subj/language2 him ; les passages
soulignés le sont par nous. // (FRRBOMMIFT < 12X 3) .

18 Sur les représentations de la langue & travers le cas de la grammaire, nous renvoyons au travail de Laurence
Chevalier (2006). // 18 SCiE% 1 L CEFEIREI 2 b O S Uizl & 1L -Ci Laurence Chevalier (2006)%
SHROZ &

18 ]ls mériteraient bien plus que ces quelques lignes. / 18 B CH X TWAERBOWEIZ - 2R LE LD
L DB NBBEN,

17 Cf hitp://www.human.niigata-u.ac jp/~language/languages.htmi

18 1 domaine de la linguistique est plus représenté a travers le département de « Langues et Cultures » (-a FEILFE
1) mais ses secteurs de recherche portent plus sur I’anglais ou le japonais que d’autres langues. // 18 31"5?0)’7'3%
HEBXFERIRE EN B2, f@ﬂ%ﬁﬁﬂi%un HHVNIBEAE is-l‘E’fEé nNoZ L, HDERE
L TRHDEVTDRATHRY,

15 Cf Sibfles (Société internationale pour I'histoire du frangais langue étrangére ou seconde) ; disponible sur:
hitp://fle.asso free.fr/sihfies/ ; (derniére consultation : 1% décembre 2007). // 1 Cf. Sihfles ZD = &, 20074E 12
B 1 BEI7E Sibfles IZBLF DA b CR.HNS : hitp:/fle.asso.free fi/sibfles/

20 “La Société Japonaise de Didactique du Frangais (SJDF), Société académique reconnue par le Ministére japonais
de PEducation et de la Recherche, a été créée en 1970 sous le nom d’Association Japonaise des Professeurs de
Frangais (AJPF). Elle a été rebaptisée de son nom actuel en 1996. Membre affilié de la Fédération Internationale des
Professeurs de Frangais (FIPF) depuis sa cxéation, elle a organisé le Se congrés mondial 4 'Université Keio 3 Tokyo
¢n 1996. [...] Depuis 1973, Ia SIDF publie L ‘enseignement du frangeis au Japon comme organe de I'association. Le
titre de cefte revue a été changé en 2006 et il est devenu Revue japonaise de didactique du frangais, Etudes

didactiques, Etudes francophones”, [A&i3. 1970 TAART I A FEHEHEAR) Association Japonaise des
Professeurs de Frangais & L TR S, 1979FI [BAT T L ABRTHERS] LHHFSh, 198948
REOATHLRY E Uiz, 3L | EIR Y T v AEEGHE S Fédération Intemationale des Professeurs de
Frangais (FIPF)@bDﬁEiﬁi ELTHEEHLTEY, 196 FITITEERARBICBOTE I B R RS B
E L] [J1973 #1053k [7 T 2 A5E#H] Enseigrement du frangais au Japon &4 1 EIFITL, =
AUi% 2006 £E1Z Revue japonaise de didactique du frangais, Etudes didactiques, Ftudes francophones & L CRIZT & .
Ei2 2 BRTITLTWET, | |, http/Awwwsoc.nii.ac,jp/sidf/STDF_adnin/06_SIDF_presentation_fhtm, pour la
version frangaise (7 7 L AFER) et http://wwwsoc.nii.ac jp/sjdf/SIDF_admin/06SIDF_presentation_j.htm, pour la
version japonaise ( BARERR) ; derniére consultation ;1% décembre 2007, // 20 (5120075 12 A 1 A
DB ED) o

21 Ces termes, comme les précédents sont soulignés par nous : ils traduisent le signe dune évolution de perception de
P’enseignement/apprentissage des langues au Japon. Disponible sur : hitp://peka.cool.ne jp/ (demiére consultation : 1%
décembre 2007). // 21 Zh O OHFIIFHFLIORS LER, R A TR GERLZLOTHEH, BRIZET
DERHE - FEOTEROELOHZ LKL TNS, Péka DIR—L—IUT OV A b TRONS :
hitp://pekacoolnejp/ FREBRIZ2007E 12 A 1 ATHD)

22 QOrganisée par Kiko du 19 au 23 juin 2006, 11 s°agissait d”initier un travail autour de deux axes : « - celui de a prise
de conscience des relations enseignant-enseigné & travers la réflexion sur la place el le rdle de apprenant et de
Venseignant dans le cadre de ['enseignement supérieur ;- celui de la dynamisation de la situation
d’enscignement-apprentissage a4  travers une réflexion sur  la  notion  d’autonomie”. Cf
http://www.las osakafu-u.ac jp/semaine/top_fhiml / 22 ZZ2EII 200646 A 19 B0 23 B £ THMCTLE
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iz, TREZEEEBII SR L FEEONBELRBNC VW TER TR LItk T, B L ZEOBIE
EEMTHIE, BMLEWIHARYVWTERTHI LIZL > THE - FEREOESLEREZ &) LU
L2 00FHIIENHREBD DI LB EOFETh ok, ERBEOHBRE SN THUTOYA %25
RO T & : http://www.las.osakafu-u.ac jp/semaine/top_fhtmi
28 Version tusse . Jaeanvroceponeticord Perxomendayil 3 Moenol oceimu: 6UGUEHHS, SUKAAOAHHS, OUIHIOGAHHS.
Moscow State Linguistic University / Université linguistique d'Etat de Moscou (22 37 #8AR). Il ne nous a pas été
possﬂ:le de trouver les références bibliographiques pour les versions en coréen et en chinois. / 23 #f$5ERR & TE
IZOWTHBETREART L Z LSRR,
9 Le texte . du CECR est disponmible en  japonais 4  J'adresse  suivente
hup:/fiwww ipf.go jpfifjapan_j/publish/eurofindexhttal ; une réflexion sur les portfolios se trouve:
http:/www jpf.gojpfifjapan_jfpublish/sushin/report/reportl2html // 24 CECR @ B $t 0 B & 5 MK X
http:/fwww,jpf.go jp/ifjapan_j/publish/eurofindexhtml TR OB, F— b 74 U AT IEBIILTOYV
A MZEEHINTVWS :hitp/Awww.jpf.go jp/ijapan_j/publishAsushin/report/report 12 html
% Les deux prochaines thématiques de réflexion pour les XXTIémes Rencontres Pédagogiques du Kansai (28 et 29
mars 2008) portent sur lés questions siivantes : 1) approche par compétences et pratiques de classe ; ) apprendre &
apprendyre : ux enjen commun atx apprenants ei aux enseignanis /{ 25 2008423 4 28 B\ 29 HOW ABEE NS,
%0 EEE T 7 o ABEERESOWRT —<Iid1) SEERARINT Y a—F L BgEE 2) 20%
25 FYEFLEAPHIHISTLO
26f?%ﬁﬁ%ﬁ@éb@MTéﬁﬁﬁééovwiaﬁmﬁwmémbnﬂﬁw~oi ﬂém&%ﬁ
BOBMHS EHD LSBRETELBICVD LV IBRML, TRTOKRITHEE L L TORLER
Az e ThDH,) (Puren(2001)), 77 ABOEIILTO@EY TH5 ; «(..)ladidactique des languesest
une discipline d’observation et d’intervention. L’un des avantages d’une telle conception, et non des moindres, est de
légitimer le statut de chercheurs pour tous les enseignants puisqu’ils sont les mieux placés », (Puren (2001)) .
27 Un outil de ce genre a été mis au point par M. Molinié, de I"Université de Cergy-Ponsoise, avec la participation de
H. W. Yoon de I'Université nationale de Séoul pour la Semaine de réflexion. // 27 Z OFEFEDOHEHET Y~ Vv
NESERZO H W. Yoon OBINC LV, ELEMOMIZ Cergy-Ponsoise KD M. Molinié {7 & - TR
Ehie,
28 Ce sport national des salles de classe de langue est d’ailleurs en voie de disparition an profit du pianotage sur
dictionnaire électronique; outil dont la forme et les p@'fonnances techniques permettent de ne pas rompre brusquement

le fil de a relation nouée avec ’enseignant. // 28 FEFEHE CITbN 5 [FEHS| &) TEFRHEOX—% T

EIIR->TRO LN, BIETIIER LOO%Z) BFHEOERB LRI & D EENCHAT L EFED-

RPN PRIHRESNS Z 2R ol

20 «1e portfolio enseignant / quelle sorte d’enseignant &ies-vous ?», Tsuchimochi G.-H., Séminaire FD, 30

novembre 2007, UPO (Kiko)./ [7F 4 —F 7+ R~ 74 V4] - “WhatKind of Teacher are You?®, +3%4"

— Y-, ROEEFREE FDEIJ—] ,200745 11 A 30 B.

50 Etrangement, }'inverse ne semble pas avoir été pensé ; partir d"actes de paroles qui sont enrichis au fur et 4 mesure

de I"apprentissage. et fonction du temps réellement consacré a celui<ci. Cette optique implique de repenser Fobjet

méme du manuel, qui n’est sans doute pas assez souple pour subir cefte modification conceptuelle et matérielle. // 30

FESBLILIZ, INCHTTBEREI LRV LS ThB, DEY actes de paroles 2 HHTEL,

BREZEOFRCERCEZA ORI U TEREER L TN S W HETH D, ZOBATT

FAMRERTH LD I 2, BELLESH - YENEEZZTANZZEERCRARL, 7R b

EROBHEDLDE/ETDH L EERT D,

31 Des essais ont ¢t tentés & Kiko avec la technique du podeasting. // 31 SEHZIB N TRy F¥ vy AF 47

DERE FAWERAB N DT T3,

32 Des projets sont en cours de réalisation {francais et francais-coréen-anglais). // 32 75 RERITFT7 T A
& - FSERE « IEEIOWT, BHEREESh TS,

3 Les estimations proposées ici rejoignent celles rencontrées dans I'UNICEST. / T Z C#R LT3/

UNICEST G ST B L B b0 TH D, CL http:/reswww.rz tu-dresden. de/~unicert/efunicert htmn

34 Quelques centres de ce genre existent ici et 14. En France, "expérience de Strasbourg parait la plus intéressante. Au

Japon, c’est TUniversitt de Keio qui a le plus réfléchi & la  question

(hitp://flang keio.ac jp/modules/content_research/index php?id=35, pour une rapide présentation). // 3¢ Z DFEDHE

BRITBAFIHFAT D, 77 VA TCEA N RT—VREORLPE BEERE, BRTIREBERAYD

OEE R BECED TIFTn5, FORYMAIILLEOY A MCHEEIENSATHS,

85 1.3 convention d¢ coopération signge avec 'ENS-Cachan au mois de septembre 2007 pourrait en étre un archétype.
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/35 2007 £ 9 RIS E NI b & v U BSEEF » OBRBITFOER LR VEL S,

88 Ce cas a déja été envisagé par M. Terasako, Professeur 3 la Faculté des Sciences hunaines et sociales, // 36 A
HESEREFEFOTHERIZ Lo TSR TWS

*' En invitant des collégues d’autres langues (... que le frangais...), le travail des Rencontres Pédagogiques du Kansai
s’est inscrit dans cette logique les deux derniéres anndes passées a travers deux tables rondes : “Le plurilinguisme
comme outil de promotion deans l'enseignement des langues” | TETELH | EBHE ORBOT=HIT, (2006), et
“Apprendre des langues autres que l'anglais 7 | FFELISN OSVEIEHE OILE, Q007 /1Y 7 5 2 RABUSND
EROBERLZRE, BEY 7V ABEETHRARITI—E, WELIOTF—~CUTD 25OV VRIT L
THMELY  [HERTR  EREBTORBOLDHITL ,Q006), TFEUSOIEBEEE OB |, (2007,
38 Pour le frangais, il est envisagé de réfléchir a la mise en conformité avec les critéres européens de cenx qui existent
déja et qui sont utilisés dans certains cours afin d’obtenir le label curopéen. // ¥ 7 5 L REEIZ SV TIL, BRI
PrOEREL | 83—y N TEREABEIN IOV 2hDBECAV LN CEEEFOREDT
DEbREIT) ZEBBRREh T35,

¥ IEERATENDESCHAL W) 2 &2 L SN BBIZ 57, | |, in Paroles de Stagiaires 2006,
(20).
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