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Traces d’expérience de la langue

dans des écrits d’étudiants japonais en mobilité

Marie-Frangoise Pungier

La signature, en 2002, d’une convention de coopération entre I’Université Préfectorale d’Osaka et
celle de Cergy-Pontoise (respectivement ci-aprés UPO et UCP), elle-méme résultant de relations privilégiées
plus anciennes entre la Préfecture d’Osaka et le département du Val d’Oise!, a mené a la création d’un
“Séminaire de langue frangaise et de culture francophone” en 2005°. Ce stage représente une sorte de
modéle du genre dans la mesure ou son existence satisfait aussi bien les institutionnels, les enseignants d’ici
et de la-bas, que ses principaux bénéficiaires ou utilisateurs, les apprenants. Les premiers peuvent, avec lui,
afficher en toute confiance une ouverture effective sur I’international’, faire valoir localement Iexistence
d’un péle d’enseignement supérieur dans la zone d’Osaka-sud. Les deuxiémes, au moins pour -certains,
pensent avoir trouvé 13 un but clair 3 un enseignement de la deuxiéme langue vivante dans un environnement
“Lansad™ et une excellente machine a relancer la motivation des apprenants’. Ces derniers, chaque année,
malgré quelques petits désagréments et aventures inhérents  ce genre d’expédition, grice a ’expérience du
voyage, au loin, grice a celle de la décentration interculturelle obligée, qui crée un groupe, en reviennent
globalement enchantés : depuis trois ans, une vingtaine d’entre eux’ partent, en septembre, éudier a Cergy
pour trois semaines environ, la langue, et découvrir des aspects de la culture francaise.

Cet échange s’inscrivant dans une logique académique, il est naturel qu’a Cergy ou qu’a Osaka,
les étudiants soient sollicités, plusieurs fois, sur le contenu de leur stage, leur vécu du séjour. En France, il
s’agit d’un temps de parole, fort, on, en grand groupe, sous la direction de Muriel Molini€, Directrice du
Cours International de Langue Frangaise ou Cilfac, et responsable de la mise en ceuvre pédagogique et
logistique c6té frangais, chacun laisse couler les mots de son expérience dans sa langue maternelle ou dans
celle de ’apprentissage. Cette “évaluation” du séminaire correspond en fait 4 sa clotiire frangaise. Bien qu’il
existe, en France, des “traces” écrites de cette expérience sous forme de notes de retranscription, elles ne
seront pas utilisées ici.

Du c6té japonais, la demande de compte rendu se fait sous plusieurs formes écrites, d’une part
avec un rapide questionnaire de fin de séjour, a remettre durant le voyage France-Japon, ou les participants
sont invités 4 noter “les points positifs” du stage et ceux qui leur paraissent devoir étre améliorés’, ensuite
avec la rédaction d’un compte rendu dune page environ a réndre dans le mois qui suit le retour®.

11 exite donc un léger étalement dans le temps de ces différents moments de rapport sous forme du
dire ou de I’écrire, mais le recul par rapport 4 ’action apparait relativement réduit. Par ailleurs, le degré de
réflexivité® potentiel de chaque “exercice” varie non pas tant en raison de la faible distance chronologique
entre le vécu et 1a mise en mots que de la nature des comptes rendus qui sont surtout réalisés non pour soi
mais sur commande et pour une instance extérieure — I’enseignant — 3 qui ils sont remis définitivement. Le
contenu des enquétes de fin de stage n’est pas partagé avec leurs rédacteurs contrairement au rapport qui

donne lien a I'impression d’un fascicule photocopié les contenant tous et intitulé “Paroles des X stagiaires



sur le séminaire de frangais et de culture francophone a ! ‘Université de Cergy-Pontoise”. 11 faut préciser que
ce rapport de retour de stage n’est accompagné d’aucune consigne particuliére si ce n’est celle de la longueur.
Dans le cas de 1’évaluation globale orale, il est évident que les autres participants du stage deviennent aussi
les destinataires et les bénéficiaires des paroles des autres, mais le temps imparti et la nécessité de répondre
« ici et maintenant », dans 1’urgence de I’instant, peuvent fausser le processus de prise de conscience d’un
soi, double apprenant en langue et en interculturel. S’y ajoute I’absence de « traces » matérielles possédeées
en propre par chaque personne de ces moments-13. Le degré de réflexivité de tous ces discours varie et ne
semble donc pas toujours étre un critére commun pertinent.

Pourtant, c'est justement ce caractére d’écrits a la nature ambigué qui intéresse ici, car n’étant pas
dirigés ou, plus exactement, dans le cas du questionnaire de fin de stage, n’étant pas orientés dans une
direction plutdt qu'une autre, celle des apprentissages langagiers ou celle des découvertes culturelles, par
exemple, ils laissent s’exprimer librement les inconscients des stagiaires qui, de leur propre chef, peuvent
alors accentuer tel ou tel aspect du stage sans trop grande retenue'’, et parler a cceur ouvert, par exemple, de
leur maniére de vivre la langue en contexte endolingue, de ’amélioration ou pas de leurs compétences
langagiéres, etc.

Une seule fois, une expérience de travail d’écriture plus personnelle et plus construite a été
tentée : la premiére année (2005), les stagiaires se sont vu remettre, un mois avant leur départ environ, un
petit carnet dans lequel il leur a été suggéré de noter alors leur maniére de travailler la langue, leurs
réflexions sur cet apprentissage en particulier, celles sur leurs sentiments d’avant séjour, etc. Le cadeau
n’était pas tout & fait gratuit dans la mesure ou leurs récits devaient étre recueillis ensuite par ’auteure de ces
lignes a des fins de recherche. Ces journaux d’apprentissage, dans les cas ou les étudiants ont joué le jeu,
permettent donc de préciser ou de souligner certains éléments qui pourraient étre juste évoqués dans les deux
types de documents précédemment cités, les enquétes et les rapports de stage.

Par ailleurs, dans le cadre d’une autre recherche entreprise dans un contexte totalement di fférent’!,
il a été demandé & quelques étudiants de I’'UPO cette année de bien vouloir remplir un journal de bord
collectif & visée interculturelle. Ce document, a la base de nature exploratoire, comprend deux parties : la
page de gauche avec une série de questions devant permettre, aprés analyse, de mesurer le degré de
compétence interculturelle atteint, et remplie  tour de rle par un des trois étudiants rédacteurs, et 1a page de
droite, o il était possible & I’ensemble des membres d’un groupe détenteur d’un exemplaire de ce journal de
bord de réagir par des commentaires, quelquefois en chaine, aux opinions émises sur la page précédente. Il se
trouve que les pages de droite contiennent plusieurs fois des éléments ayant trait aux expériences concernant
la langue.

Ce corpus est resté jusqu’a présent inexploité, 2 la fois en raison de la bi-pdlarité de I’expérience
du séminaire, au Japon, 4 Osaka et en France & Cergy, avec la part de kilométres d’¢éloignement qu’elle
implique qui limitent quelquefois, et ce malgré la bonne volonté des acteurs, le “faire ensemble”, et en raison
de la langue utilisée dans ces documents, le japonais. Pour les besoins de cette étude, les enquétes de fin de
stage des trois années ont été dépouillées (ci-aprés notées EFS2005, EFS2006, EFS2007) ainsi que les
fascicules “Paroles des stagiaires” pour les années 2005 et 2006'? (notés PAR2005, PAR2006). Les
journaux d’apprentissage de ’année 2005 et les journaux de bord a visée interculturelle de ’année 2007 sont
respectivement codés sous les sigles JAP2005 et JOB2007. A chaque discours est ensuite attribué un numéro



de classement arbitraire.

Chacun de ces documents n’est exploité ici que par le biais des mentions concernant les
expériences de langue, bien qu’il soit parfois difficile de séparer les éléments langagiers des éléments
interculturels, tellement P’expérience en contexte endolingue renforce le lien entre les deux catégories.
Cependant, les deuxi¢émes faisant ailleurs I’objet d’une recherche spécifique et le nombre de pages pour cette
étude étant limité, il a paru plus judicieux de ne pas tenter de les analyser de pair, mais plutdt de chercher a
cerner les moments que les apprenants pensent étre en rapport avec 1’objet langue et d’essayer de dégager
ceux qui les touchent, peut-étre les transforment, et comment. Cette démarche, qui est congue elle-méme
comme une trace de lecture a I’intérieur d’un paysage luxuriant ol chacun peut se frayer un chemin, permet
de mieux cemer les profils des stagiaires en situation de mobilité, non pas tant sur le mode d’une description
d’apprenants de langue idéaux ou perfectibles suivant un schéma préprogrammé par des enseignants ou des
institutionnels, mais bien plus sur celui d’une approche d’acteurs sociaux se réalisant dans un contexte donné.
1l s’agit 1a & la fois de poursuivre une réflexion entamée précédemment (cf. Pungier 2006, 2007) sur ce
théme, paradoxalement peu présent dans le domaine de la recherche en didactique du fle, mais aussi de
continuer 4 explorer, pour mieux le connaitre et en faire un terrain fertile, cet espace d’entre-deux cultures
franco-japonais (cf. par exemple, Chevalier (2006), Himeta (2006), Suzuki (2003)). En effet, les discours
produits ne concernent pas tous les apprenants dans I’agir de la langue mais laissent aussi deviner des liens
d’appartenance a des cultures d’enseignement et d’apprentissage différentes.

L’option retenue dans I’analyse des discours recueillis permet de s’intéresser a trois points, qui
s’organisent entre eux et pour eux-mémes, en partie, mais pas totalement, suivant un axe chronologique
allant du temps précédant le départ & celui ou la langue est vécue et expérimentée, et puis a celui du retour.
Dans un premier temps de lecture, les documents sont abordés comme des récits d’individus a un moment de
leur vie, celui des études. Leur spécificité par rapport & d’autres étudiants pourrait se définir comme le fait
d’avoir choisi de suivre des cours de langue grands commengants a ’université ce qui leur permet ensuite de
pouvoir prétendre a participer au stage en France. La question centrale de cette premiére partie, intitulée “des
parcours individuels, des histoires personnelles”, porte sur la place et le degré d’intérét, donc aussi
indirectement d’investissement en termes de temps d’études, qu’ils disent accorder a la langue dans leur
quotidien. 1.’arrivée en France et les rencontres avec des locuteurs natifs, hors contexte exolingue, avec ce
qu’elles sous-entendent de part de communication voulue ou forcée, constituent le deuxiéme moment étudié,
autrement dit, “des occasions d’apprentissage mulitiples”. Il n’est cependant pas possible de s’arréter sur ce
point. Les discours sur la langue comprennent en effet de nombreuses mentions, directes ou non, justifiées
ou non, de comparaison entre les cultures d’enseignement japonaise et frangaise. Ces passages méritent
attention car ils éclairent la maniére dont la proximité ou la distance a la langue se construisent ici et la-bas.
Le troisiéme point porte donc sur les systémes d’enseignements sous-jacents qui apparaissent dans les
discours des étudiants en mobilité. Il a été intitulé : “éclairages sur des systémes d’enseignement”.

1 Des parcours individuels, des histoires personnelles

La premiére partie de I'intitulé du stage “Séminaire de langue francaise” et culture francophone”



ne laisse aucun doute sur I'un de ses objectifs principaux : offrir une possibilité supplémentaire a des
apprenants de frangais de travailler la langue. Cette dimension de complémentarité par rapport i un
enseignement/ apprentissage local se veut d’ailleurs de plus en plus pris en compte comme partie intégrante
du cursus en FLE offert a4 “Kiko”'* sur deux ans. Le passage & 1’étranger permet non seulement de
consolider les acquis langagiers mais améne aussi 4 une remise a plat des envies et désirs de langue, et donc
a une réestimation des investissements a mettre en ceuvre.

11 s’agit pourtant 13, en partie et jusqu’a présent, d’une logique enseignante, & laquelle les
étudiants se montrent dans I’ensemble peu sensibles, tout au moins dans un premier temps, avant de partir.
La validation de la partie linguistique du stage en tant qu’unité de valeur reconnue par Kiko et donc I’OPU
permettrait sans doute de modifier cette tendance. En attendant, force est de constater que le stage est plus

vécu avant le départ comme un voyage d’agrément que comme un temps de renforcement de compétences
linguistiques :

“Ouand je pense que demain je vais aller en France, ¢a me fait tout dréle. Comme c’est mon
premier voyage a l’étranger, je trouve ¢a trés agréable. Hier, j'ai enfin acheté un guide.
Notre-Dame, le Musée du Louvre, le Musée d'Orsay, le Chdteau de Versailles... Je ne compte
plus les endroits ou je veux aller. Je ne peux pas tout imaginer, mais je suis sire qu'en France
DPlein d’expériences m’attendent, et c'est dans cet état d’excitation gue je vais m'endormir ce

soir” (JAP2005/10)".

Un autre étudiant explique qu’en premiére année, il ne se sentait pas spécialement d’intérét pour
le frangais, au contraire méme, puisqu’il reconnait ne pas étre allé en cours assez souvent. Son départ pour la
France s’explique plutdt par une question de rapport “qualité-prix” :

““aujourd’hui”, “d’accord”, “matin”... ce sont des mots que j'ai appris pour la premiére fois en
France. En premiére année, ce n’est pas que je n’'avais aucun intérét pour le francais mais
comme j'avais plutét tendance a sécher les cours, je ne connaissais méme pas des mots de base
(...)*. Bien sir en deuxiéme année, je n’avais pas plus l'intention de prendre les cours de frangais
que d'aller faire ’Ie stage a Cergy. Et méme, pendant les vacances de cet été, je prévayais d'aller
en Indonésie. Mais, un jour, j'ai remarqué quelque chose. “Vraiment, pour 300 000 yens, la
France, j'ai I'impression que ce n’est pas cher”. A partir de cette constatation, j 'ai décidé d’aller
en France. Comme moi je suis ce genre de personnage-la, mon premier bul pour le stage, c’élail
le tourisme, et si travailler le frangais pouvait se faire par la méme occasion, ¢a pouvait étre
bien : voila tout ce que je pouvais penser. Ce que j 'ai fait avant de partir, ¢a a été en gros de voir
“Amélie™” et de lire un livre en frangais facile.”, (PAR2006/12)"%.

Eventuellement, 1’étudiant a pu étre attiré par ’idée du stage & I’étranger mais sans que le lien

avec le frangais n’apparaisse pertinent dans un premier temps, puisqu’il faut I’avis d’un ami pour se souvenir

de son attirance pour... la culture frangaise :



“Moi, le frangais, ce n'est pas mon fort et j'ai pas mal hésité a faire le stage. J'avais bien pensé
un jour participer a un stage de langue, mais je n'avais pas décidé ou je pourrais aller, et je n'y
avais pas sérteusement réfléchi. Mais quand il y a eu I'annonce pour ce stage, j'ai pensé que je
pouvais, pourquoi pas, y aller et j'ai discuté avec un ami. Ce qui m’a finalement décidé, c'est le
fait qu’il y avait une partie culturelle.” (EFS2006/8)".

Cette éloignement intérieur entre soi et la langue explique en partie les remarques ensuite
concemnant une premiére “grande découverte” faite lors du premier cours a Cergy : celui-ci et les suivants se

passent en frangais :

“Les cours se passent toujours en frangais (...)”, (PAR2005/3) ; “Le premier jour du stage,
viaiment, ¢a commence avec un cours seulement en frangais”, (PAR2005/14) ; “Dans le cours, ¢t

¢'est naturel mais, Jes professeurs ne parlent que frangais.”, (PAR2005/17) ; “(...) dés le premier
jour, du frangais, du frangais, du frangais.”, (PAR2006/ 13)%,

Malgré le fait que cela apparaisse comme “naturel”, plusieurs étudiants ne manquent pas de
I’écrire comme si, 4 cet instant-13, il y avait une prise de conscience de I’existence de la langue, non pas
seulement comme objet indépendant, lointain, objet du monde académique, discipline scolaire, mais comme
objet intervenant dans leurs existences, au moins durant cette période vécue & I’étranger. L’écrire devient le
signe de cette prise de conscience. Ces notations fonctionnent a double sens. D’une part, elles marquent la
difficulté & devenir apprenant de langue®' ou a le rester, d’autre part, elles témoignent de ce que ¢’est la
totalité de I’étre qui est engagé dans ce voyage a 1’étranger: physiquement, psychologiquement,

mentalement :

“Finalement, le stage a commencé. Le cours est bien sir tout en frangais, et pour essayer de
comprendre, J'ai fait des efforts désespérés, et ga m’a pas mal fatigué” ; “Oui, vraiment, 4 heures
de cours, c'est dur I”, (JAP2005/2) ; “Dés le premier jour, du frangais, du frangais, du frangais.
Heureusement, quelque chose s’est dégagé en moi, et aprés, ¢a a été des jours ou je n'ai fait

qu 'écouter et oi1 j ai utilisé tout mon corps pour transmettre quelque chose”, (PAR2005/13)2.

Il ne faudrait pas croire toutefois que cette difficulté a entrer dans un univers parlant et signifiant
francophone ne soit le fait que des étudiants déclarant ne pas avoir bien préparé leur séjour et anticipé les
situations de communication ou ils seraient forcément plongés en contexte endolingue. Cela oblige alors a
préciser les contextes mentaux de départ et a élargir le point de vue.

Non, tous les étudiants n’oublient pas qu’aller en France dans le cadre du stage comprend une
partie “travail de la langue”. Les journaux d’apprentissage, surtout, racontent 4 leur maniére cette évidence®.
L’un reprend les cours de I’année passée. Un autre, qui n’a pas réussi & garder son enthousiasme pour la
France intact en premiére année, se met a suivre les cours de 1a NHK, a écouter un CD. Un autre encore va

acheter quelque livre pour étudier a avance :



“Je revois encore une fois le chapitre sur “se présenter” de maniére a déja savoir le lire et
['écrire. J'ai révisé des expressions comme “Je m'appelle ~, J'ai 20 ans. J’habites a ~. Je suis
étudiante a l'université municipal d'Osaka, etc.”, et j'ai vérifié et corrigé la prononciation. La,
J'ai su qu’en frangais on disait “pédagogie” pour “kyoikugaku”, qui est ma spécialité.”,
(JAP2005/14) ; “Complétement fou de France (“akogare”), entrant a l'université, je voulais
étudier le frangais, et je l'ai choisi comme deuxiéme langue. Mais en vrai, c’est difficile, et
comme je ne l'ai travaillé que juste pour les devoirs ou avant les tests, je n’ai rien retenu. A partir
du moment ot j'ai décidé de faire le stage, j'ai tout au moins regardé la NHK et étudié dans un
livret de vocabulaire, qui avait un CD”, (PAR2005/14) ; “En rentrant (il s’agit du retour apreés la
troisiéme réunion de préparation au stage), j'ai acheté un livre de conversation en frangais.
C'était un peu cher, mais j'ai l'intention de travailler petit @ petit (suit le nom des jours de la
semaine)”, (JAP2005/2)*,

Un troisiéme — et il n’est pas le seul !- liste les mots — avec une prédilection pour la conjugaison
de verbes — et expressions qu’il s’est mis en téte d’apprendre avant de partir. Ceux qui ont fait ’effort de
détailler la période précédant le séjour a Cergy s’apergoivent qu’ils ont beaucoup oublié de leurs

apprentissages antérieurs ou qu’ils n’arrivent pas a saisir les dialogues d’un film, un peu a leur étonnement :

“Comme j’ai oublié énormément de choses, je vais recommencer sérieusement & partir de la base
(suivent des notations sur les signes diacritiques du frangais)”, (JAP2005/10) ; “Aujourd 'hui, chez
moi, j'ai vu “Amélie”. J'ai pensé que ¢a me ferait travailler le frangais. J'avais une version
sous-titrée, et je n'ai pu que compter sur les sous-titres. Parfois, j'ai pu saisir un mot ou un autre,

mais je n’ai pas pu suivre parce qu'ils parlaient trop vite.”, (JAP2005/2)%.
En réalité, ces exercices servent i essayer de situer ses compétences en langue ...

“J'ai regardé les questions de l'examen du niveau 4 du Futsuken®. Pour le niveau, on dit que
¢’est a peu prés celui de la fin de la premiére année a la fac, mais quand je I'ai fait pour de vrai,
il y avait pas mal de mots que je ne connaissais pas et c’était difficile. 1l se trouve qu’on ne peut
passer cel examen qu'au printemps, donc l'année prochaine je vais tenter le niveau 3.7,
(JAP2005/2)"".

... donc aussi se situer soi en général. Le travail de préparation comprend en réalité une part de

défi personnel, qui s’exprime trés clairement comme ci-dessus® ou ci-aprés :

“ Les occasions pour essayer si les Frangais comprennent mon frangais, au Japon, & part pendant
le cours de langue avec un Frangais, il n'y en pas eu vraiment. Méme si la prononciation était
mauvaise, les fois ot on a laissé passer, par gentillesse, étaient nombreuses. Vraiment, je me

demandais si je pouvais me faire comprendre ou pas.”, (PAR2005/2)”.



En effet, accepter de donner une place 2 la langue dans sa vie, c'est s’en faire une compagne, donc
prendre des risques de ne pas pouvoir s’y adapter, de ne pas pouvoir la supporter. Le stage est I’expérience
d’une mise en danger potentielle a laquelle il faut faire face. Par ailleurs, et puisque les enjeux dépassent le
domaine purement linguistique, le séjour & Cergy laisse la porte ouverte a plusieurs sentiments forts. Le
premier d’entre eux est 'inquiétude, 1’insécurité psychologique. Il nait par exemple de la prise de conscience
d’un manque de préparation avant le départ ou d’un souvenir traumatisant, un premier rendez-vous raté avec

la langue :

“Mais avant le départ, j'ai é1é complétement prise par mon petit boulot et par le cercle, et je n’ai
quasiment rien pu faire pour le frangais, et ¢a a été le départ, avec une inquiétude telle quelle.
Bien évidemment, arrivée en France, ¢a a été continuellement des regrets de ne m’étre pas
renseignée plus avant. Pour les cours ou les courses, etc., j'ai pensé plusieurs fois que j'aurais dii
travailler plus.”, (PAR2006/10) ; “En cours, on a distribué plusieurs papiers pour nous présenter
le stage, mais & chaque fois, je les ai jetés a la poubelle. Aller en France, il n’en était pas
question. Question finance ou niveau de langue, ¢a allait mais, moins que tout je n’avais le
courage de me plonger dans ce monde-la. L ‘examen oral du cours de conversation. A cause de
ma nervosité, jusqu'a la fin, Igs mots ne me sont pas sortis de la bouche. A cause de ce
traumatisme, je me suis éloignée de 1'idée de “parler” francais. Ce qui m'a fait changer d'avis,
c'est une réflexion d’une amie : “si ce n’est pas maintenant, ¢a ne sera plus possible”. La fois

suivante, j'ai bien mis dans mon sac le papier distribué en cours.”, (PAR2006/16)%.

L’exemple ci-dessus reste heureusement exceptionnel mais nombreux apparaissent les étudiants
qui mentionnent leur trouble intérieur par I’utilisation du mot “fuan”("R%) ou inquiétude, insécurité, ou par
son antonyme “anshin” (%:(~) quand I’équilibre est retrouvé. Dans les rapports de stage ou “Paroles des
stagiaires”, le terme “fuan” ou des mots de sens similaire se rencontrent dans huit récits (sur dix-neuf) en
2005 et dans onze récits (sur vingt-quatre) en 2006 (cf. annexe).

Cette tendance a I'inquiétude s’accroit vraisemblablement aussi avec cette anxiété liée au voyage
a Détranger lui-méme, a I'idée de la rencontre avec autrui dont il est difficile de concevoir I’existence, ou
bien difficile de penser que rien ne s’intercalera entre lui et soi au moment du contact’’. Le défi lancé a soi
méme crée un état de tension qui risque de devenir paralysant. Seule I’entrée réelle, et non plus seulement
imaginée, phantasmée, permet un retour & un équilibre intérieur. Les relations qui s’établissent entre le
stagiaire et les autres membres du groupe ou avec des natifs apparaissent capitales dans ce processus de
modification de la forme mentale personnelle. Leurs mentions écrites traduisent I’état de I’environnement

affectif. Leur réussite aide a relativiser la peur du contexte endolingue :

“Avant de partir en France, si je le dis franchement, plus que l'envie d’aller découvrir la France,
moi, la-bas, est-ce que ¢a allait le faire ou pas, est-ce que les Frangais allaient comprendre mon
Jrangais, c’est cette inquiétude-ld qui était la plus forte et qui me faisait perdre un peu de ma
confiance en moi. Mais, sur place les professeurs en France, les gens dans la rue, et puis les amis

qui ont participé aussi au Séminaire, tous, tous ils étaient gentils et mon inquiétude a disparu tout



de suite.”, (PAR2006/9)%,

A ce stade, la langue en contexte est alors congue comme “un mur”, soit un obstacle difficilement
franchissable. Le rapport suivant le montre a contrario, I’étudiante s'apercevant lors d’une sortie animée et
Jjoyeuse avec des étudiants frangais qu’il reléve plus de I’illusion que de la réalité :

“Aujourd’hui, avec les Frangais, repas et bowling. Tout le monde était trés excité, el ¢a
s ‘entendait fort | Aussi bien les Frangais que les Japonais, on a fait les fous pendant longtemps
sans se préoccuper du barrage des mots.”, (JOB2007/3, page du 20 septembre)*.

Exceptionnellement, il peut s’agir d’une trop grande exigence envers soi-méme, d’une conception
du voyage aux enjeux “quitte ou double”, d’une quéte de soi qui passe par des épreuves individuelles a
surmonter. Parmi celles-ci se trouvent celle de la maitrise de la langue, non pas tant d’'un point de vue
académique que psychologique : I’objet-langue se dompte, s’apprivoise, a I’intérieur de soi. Une étudiante,
renouvelant le déplacement a Cergy, commence son rapport par le récit d’un sentiment négatif, qui I’habite
tout le long du stage, 4 propos de sa nouvelle expérience de la langue. Elle réussit cependant, grice a un
court séjour dans une famille de sa connaissance, a inverser la tendance et a se découvrir une philosophie de

I’apprentissage linguistique :

Avec I'apprentissage du frangais (des langues étrangéres), on se heurte & un mur. [...] Plus on
essaie de parler naturellement, de parler bien, moins les mots sortent. [... | Mais [...], j'ai trouvé
une maniére de franchir le mur. Ca, c’est quelque chose que j'ai pu trouver en m’éloignant de
mes camarades et en vivant avec une famille francaise. On ne peut compter sur personne. Je me
suis mise dans un environnement oi1 la personne sur qui compter c’était moi seule ; en tout cas,
dans une situation ofi pour transmettre ma pensée, je n’avais que mes mots. [...] Quand mon
~ interlocuteur a dit “je comprends !”, il a résumé ce que j'avais dit, et je me suis sentie trés
heureuse. Ah, c’est ¢a, peu importe [la forme], I'essentiel est de parler. C était comme si quelque
chose se dissipail. Et puis, c'est une expérience qui m’a bien fait savoir que les mots sont

précisément un outil pour connaitre une culture différente.”, (PAR2006, 20,

Cet exemple, dans son ensemble, assez unique, montre aussi qu’a cdté de linsécurité se
rencontrent d’autres sentiments, et ce, trés fréquemment. Un échange qui fonctionne comme il était souhaité,
envisagé apporte de la joie, remplit I’étudiant de bonheur. A I’inverse, tout échange non réalisé idéalement
améne du dépit, de la déception, donne un coup au moral, parce qu’il y a toujours une part de soi qui est
engagée dans la conversation :

“Moi aussi (la remarque précédente porte sur la prise de contact ratée au déjeuner), a midj, je n'ai
pas vraiment pu communiquer avec les Frangais et ¢a m’a déprimé mais, je vais faire des
efforts.”, (JOB2007/2, page du 13 septembre) ; “Ne pas pouvoir transmettre [ce que je veux] en,
frangais, je trouve ¢a vexant”, (JAP2005/1) ; “Quand j’ai dit I'orthographe de mon propre nom



au prof, en y mettant de la peine, bien que ¢a soit “Hideki”, il y a eu confusion entre [e] et [u], et
¢a afini en “Hiduki”.”, (JAP2005/2)%.

L’environnement propre au stage (séjour de groupe de trois semaines, vie collective, réalisations
en commun, réves partagés), I’éloignement physique, mental, sentimental du cadre familier (famille,
nourriture, rythme de vie (fac- petit-boulot- copains- club- petit ami- violon d’Ingres- etc.)), c’est-a-dire en
un mot, le contexte extra—ordinaire explique aussi sans doute la vivacité des réactions qui se vivent a fleur de
peau’, |

Les expériences vécues n’apportent pas que des sentiments. Elles permettent aussi de se situer
dans le monde, d’étre au monde, de naitre au monde, comme un exemple précédent I’a déja suggéré. Elles
apportent de I’énergie, du désir d’agir. Si les mentions concernant la langue apparaissent sans plus dans le
temps d’avant le départ, 1’écriture de celui du retour insiste sur le “dorénavant”, sur les envies apparues, les
nouveaux souhaits exprimés, les bonnes résolutions prises pendant le séjour qui concernent soit le travail sur

la langue elle-méme, soit quelque chose de plus personnel :

“Ma spécialité, c'est l'anglais, mais j'espére bien étudier aussi le frangais désormais.”,
(PAR2006/8) ; “Et puis, aprés mon retour au Japon, je garde une bonne distance avec mon
téléphone portable et la 1élé, et je passe des journées remplies de curiosité.”, (PAR2005/6) ;
“ [...] [Le stage] a développé mon désir d’apprendre le frangais et ¢a a été une expérience

infiniment préciseuse qui a clairement influencé ma personne a venir”, (PAR2006/1 )"

Méme si l'idée que le stage dépasse la simple expérience linguistique mais vaut comme
expérience humaniste et se retrouve dans plusieurs des écrits d’étudiants, il est sans doute normal que, de
retour au Japon, ce soit la langue qui focalise les nouvelles envies : avec les photos, elle constitue le signe le
plus “visible” de I’existence réelle de cet au-dela qui a été investi, et d’avec lequel personne ne veut, dans un
premier temps, se déconnecter.

Toutefois, ces motivations risquent de rester au stade du veeu pieux. Il est frappant de constater
que rares sont les stagiaires qui les transforment en projet d’avenir, tant du point de vue d’une dimension
linguistique, qu’académique ou sociétale. En 2005, un seul, au moment ou les journaux d’apprentissage ont
été ramassés pour étre photocopiés, y a noté quelque chose aprés son retour au Japon. Trois d’entre eux ont
renouvelé ’expérience de la mobilité deux années de suite. Une étudiante a décidé aprés le premier stage et
un retour au Japon d’effectuer alors un séjour long (une année). Il s’agit peut-étre 1 encore d’une différence
d’approche de la mobilité entres logiques d’enseignant et d’apprenant qui ne correspondent pas toujours dans
la mesure ol les premiers sont enclins a surestimer les apports académiques du stage, et souhaiteraient les
recenser, les comptabiliser sous forme de savoirs, savoir-faire, savoir-étre langagiers mais aussi, de plus en
plus, interculturels. De 1"autre, les seconds privilégient une polyphonie des expériences qui toutes demandent
du temps et de ’énergie.

2) Des occasions d’apprentisage multiples



Les lignes précédentes pourraient faire croire que les figures de I’apprenant en FLE n’apparaissent
pas souvent dans les écrits des étudiants en mobilité. Ce serait 13 une erreur car elles existent. Simplemeﬁt, et
cela ne doit pas surprendre, elles se laissent plus facilement saisir lorsque le récit aborde les moments de
pratique effective. Etre apprenant de FLE, avec toutes ses nuances, celle de I’étudiant sagement assis dans la
salle de classe ou celle de I’acteur impliqué dans la société, représente une des identités possibles de
I’émdiant en mobilité mais il ne saurait y ét.re réduit, ni s’y réduire. Toutefois, la mise en situation dans le
contexte endolingue implique, par un effet de nécessité, la réactivation de cette identité-1a.

Les comptes rendus d’expérience de pratique de la langue en contexte peuvent se classer dans un
premier temps en deux groupes. Elles sont multiples, mais se divisent en occasions “subies” ou “voulues”.
Dans la catégorie des premiéres se rangent les cours, les évaluations, les sorties culturelles accompagnées.
Dans celle des secondes, se retrouvent toutes les situations de la vie quotidienne ou le désir d’obtention de
quelque chose oblige & passer a I’action. L activité théitrale spécifique, sous la conduite de deux formatrices,
compétentes en la matiére, proposée lors du troisiéme stage semble étre le seul cas mixte : elle a été en effet
programmée sans le consentement des étudiants mais sa mise en ceuvre, sous forme de spectacle, ne pouvait
se réaliser qu’avec 1’adhésion de tous :

“D’gbord, j'ai pensé que le thédtre c'était embétant, mais le sentiment d'avoir réalisé quelque

chose aprés I'avoir fait est devenu le souvenir le plus important de ce séminaire.”, (EFS2007/1)*,

Pour ceux qui ont eu tendance a ne pas trop s’inquiéter de leur capacité 4 mettre en ceuvre, in situ,
leurs compétences en langue ou qui n’ont pas eu, pas pris le temps de faire une sorte de bilan avant le départ,
la premiére occasion de pratique est le cours. Pour des raisons faciles 4 comprendre, le premier d’entre eux
posséde un caractére particulier. Une sorte de test mental se produit a ce moment-1a ; le passage d’un

systéme d’enseignement/apprentissage 4 un autre se matérialise. Le résultat apparait trés souvent sans appel :

“Premier cours. Presque que des mots que je ne comprends pas, la grande panique. Je ne suis
pas habituée a écouter donc je ne peux pas comprendre..... Les devoirs pour le journal
d'apprentissage, ¢a a été fait en demandant aux capines.”, (JAP2005/9) ; “Je n’ai pratiquement
rien compris a ce que les profs ont dit. [...] J'ai commencé a m’inquiéter pour les cours (suit le
dessin d’une goutte de sueur). Comme je n'avais pas le temps je n’ai pas fait d’exercices d’écoute

[avant le départ], mais j'aurais di le faire pour m’habituer.”, (JAP2005/3)*.

La langue se rebelle, se rebiffe. La difficulté d’affronter seul cette résistance vécue au quotidien
est surmontée grice aux autres membres du groupe qui vivent la méme expérience. Cela se vérifie aussi lors
des sorties culturelles et se lit ainsi dans ce court compte rendu de I’une d’entre elles ou le guide demande
s’il doit parler en frangais ou en anglais, et ot comme un seul homme... :

“Cet aprés-midi, on est allé & la maison de Van Gogh. Est-ce que méme le guide avait compris ?

.

Quand il a demandé “Anglais ou frangais ?”, tous, on s’est écrié “English |”. L'explication éiait



bien faite, facile @ comprendre, le paysage aussi était bien, c’était trés agréable.”,
(PAR2005/2)",

11 est intéressant de constater ’effet que crée le retour dans des terres phonétiques et linguistiques
connues : par le simple fait d’éprouver une aisance dans la compétence de compréhension orale,. tout
s’éclaire comme le disent les quatre expressions 4 sens positif utilisées ensuite pour décrire cet aprés-midi-la.

Pourtant, cette tension de tout I’étre vers ce désir de compréhension des mots de I'autre ne se
solde pas toujours par des phrases de “déprime” ou cette phase d’efforts physiques intenses. Quelquefois un
ton plus neutre est adopté. Par ailleurs, aprés quelque temps, les cours sont décrits comme des moments
pleins et intéressants. Il y a 4 la fois des habitudes qui se mettent en place a chaque séance, aussi bien pour
les stagiaires que pour les enseignants, une meilleure connaissance des derniers de la part des premiers. Tout
cela garantit une sécurité mentale et affective propice a I’épanouissement des potentiels linguistiques. Les
étudiants adoptent aussi trés vite des stratégies socio-affectives pour mieux profiter du cours. Ils se

rapprochent physiquement de I’enseignant dans le but de créer avec lui une relation de personne a personne :

“Aujourd 'hui pendant le cours, comme je me suis assis tout devant, j 'ai bien pu voir le tableau et,

comme ¢a, j'ai plutét assez bien compris.”, (JAP2005/2)"

La premiére année, 1’évaluation des stagiaires se concentrait sur un entretien oral a la fin de la
période de cours. Depuis, le contrdle continu a été privilégié (investissement en classe et dans les activités de
pratiques théétrales ; qualité des interventions en classe, qualité des devoirs, etc.). Aprés discussion entre
tous les partenaires de 1’équipe pédagogique du séminaire, un diplome de fin de stage, élaboré sur I’échelle
des niveaux de compétences du CECR, est rempli et, enfin, remis aux intéressés, a la suite de la mise en
commun globale évoquée en introduction. La tension qu’améne forcément une évaluation ne donne plus lieu
désormais a des commentaires spécifiques puisqu’elle se trouve diluée dans toute la durée du stage. Seul le
moment de la remise des diplomes garde encore cette trace, car les stagiaires le vivent comme I’énumération
d’un classement, comme la marque définitive de leur niveau de langue (ce qu’il n’est bien évidemment pas
dans Pesprit des évaluateurs), mais il est ensuite écarté des faits marquants du séjour. La premiére année
seulement, en raison de la spécificité du mode évaluatoire, certains étudiants ont cependant consigné dans
leur journal d’apprentissage, cette expérience de langue particuliére. Celle-ci laisse souvent un goiit amer —
les mots ne sont pas sortis— mais ne décourage pas poﬁr autant tous les apprenants, ni ne les frustre

totalement comme lors du premier cours :

“Evaluation. Je ne peux pas parler autant que je le pensais. A examiner.”, (JAP2005/1) ; “Et puis,
au moment du test, par rapport aux questions qui m’étaient posées, j'ai répondu de toutes mes
Sforces, mais a la fin, quand Vanessa, la prof, m’'a demandé si j'avais quelque chose de personnel
a dire, j’ai seulement pu répondre “Non” de maniére trés ldche. Bien str, j'étais tendue mais, je

crois que je pouvais parler mieux. Donc, pendant la soirée, je me suis arrangée pour parler avec

Vanessa et Muriel, les profs, et Jennifer”, (JAP2005/9) ; “Je suis un peu déprimée par les
résultats de I’évaluation qui ne sont pas trés bons. Bien que je croie avoir fait des progrés en



compréhension orale, je n’ai pas bien compris les questions et je me les suis fait répéter plusieurs
Jois. Je voulais arriver a répondre plus aisément pourtant... Mais j 'avais l'intention de répondre

sans_faute et j’ai_répondu seulement avec les mots de vocabulaire qgui m'étaient connus.”,
(JAP2005/3)%,

Les exemples ci-dessus montrent qu’un changement s’est opéré chez les apprenants.
Contrairement aux expériences précédentes, ils sont devenus capables de prendre du recul, d’expliquer
comment ils ont envisagé I’échange, et comment ils gérent la négativité qu’ils ont ressentie. Les coups de
déprime deviennent passagers et sont rattachés 4 une vision plus large de I’apprentissage de la langue. Bien
qu’il n’y en ait aucune trace dans les récits recueillis, il est possible d’envisager ’hypothése ol I’apprenant
ne prendrait pas toute la responsabilité de I’échec de 1’échange pour lui, mais envisagerait de la partager avec
son interlocuteur, rendant ainsi le sentiment de déception moins vif et plus facile a supporter. Il semble bien
que c’est cette perspective qui s’ouvre ici.

Cette transformation est rendue possible grice aux autres situations de communication
rencontrées, ¢’est-a-dire celles se déroulant hors milieu académique intra-muros (cours, évaluation, etc.) et
exira-muros (sorties culturelles accompagnées). Elles créent une sorte d’enveloppe de protecﬁon du moi
apprenant, souvent fragile devant 1’objet langue. Ces expériences vécues, tentées hors classe, par goiit, par
nécessité, par envie personnelle, par obligaﬁon extérieure, développent une sorte de défense immunitaire
linguitique chez I’apprenant. Comme le souligne, avec d’autres mots, 1’une des stagiaires, il existe une sorte
de cercle vertueux (ici essentiellement de nature psychologique) :

“Plus on accumule les expériences en frangais, plus on grandit [dans la langue grdce a elles].”,
(PAR2006/20)%.

L’enjeu des échanges ? Comme toujours il est de taille puisqu’il y a communication avec un natif
non-enseignant, et que I’expérience de la langue alors correspond a une sorte de numéro d’artiste de cirque

mais sans filet :

“En rentrant, je suis allé au supermarché. Je cherchais du shampooing, mais comme je n’en
trouvais pas, j'ai demandé “oi1 est le shampoo ?", on a pointé le doigt vers le bas et on m’a dit
quelque chose que je n’ai pas compris. A part le prof, c'est la premiére fois que je parlais avec un
Frangais. Ca m’a fait un peu plaisir.”, (JAP2005/2)*,

Cet étudiant accofde ainsi quasiment plus d’importance a la situation d’énonciation qu’a la qualité
de réalisation de I’échange. Mais évant déja, ce stagiaire, téméraire, s’était lancé dans I’aventure du contact
verbal avec 1’autre & peine le pied posé sur le sol frangais, car chronologiquement parlant, la premiére
expérience de langue® se déroule avant méme le premier cours, lors du transfert entre I’aéroport et la ville
de Cergy ou est situé le lien d’hébergement. Le précédent exemple le marque plus dans la mesure ol
I’interlocuteur réagit a sa demande “en longueur”. La veille, il s’agissait simplement de salutations :



“De I'aéroport & la chambre, on s 'est déplacé en bus, mais, du terminus, en plus, on nous a tout
spécialement rapprochés de la chambre. Au chauffeur, j'ai dit “Merci beaucoup, au revoir” ; je

l'ai salué avec les mots que je connaissais.”, (JAP2005/2)"".

Si la situation homoglotte permet par essence une infinité de situations de communication, il faut
toutefois bien voir que dans le cadre d’un séjour de mobilité court et encadré, elles se trouvent plus limitées
et sont aussi dépendantes de I’organisation de départ elle-méme, d’ou par exemple, les regrets émis lors du
premier stage (2005) sur le peu d’occasions de rencontres et de discussions avec des étudiants frangais. La
création du LEA anglais-japonais & Cergy a permis de corriger ce point de logistique et de répondre 4 une
attente tout a la fois, un peu redoutée, mais aussi tellement désirée, comme un exemple précédent I’a déja
suggéré. Autrement dit, hors le cas de I’apostrophe par un inconnu dans la rue ~ ce qui se produit tout de
méme !, il est globalement possible de recenser les lieux et personnes qui vont étre rencontrées et par-la de
déterminer les besoins langagiers engagés. Ainsi une étudiante détermine trois territoires d’échanges
conversationnels — le magasin, le restaurant, la rue— et quatre situations, trois volontaires, une subie. Un autre
dresse une liste relativement similaire sur le fond mais en distinguant dans la forme les moments

d’encadrement de ceux de liberté ;

“C'est naturel, mais ce qui entre dans les oreilles, c'est du frangais. Quand on fait des courses,
quand on achéte & manger, quand on demande son chemin dans la rue, quand on nous demande
quelque chose.”, (PAR2006/16) ; “Pour moi, le meilleur en France, c'est la-bas, d’avoir parlé
frangais, d’avoir vécu mélé aux Frangais. Pas seulement pour le cours, mais aussi l'aprés-midi
avec les sorties culturelles ou les courses au supermarché, les samedis et dimanches sans cours, il
est nécessaire de parler frangais. A plus forte raison parce qu’on est en France, il y a beaucoup
d'occasions de parler frangais.”, (PAR2005/6)48.

La multiplicité de territoires d’échanges conversationnels favorise la prise de parole. Bien
évidemment, rien n’est jamais gagné d’avance. Suivant I’interlocuteur, la nature de I’échange, avec son
degré d’ouverture ou de fermeture, donc implicitement sa difficulté, le résultat varie et donc le niveau de

satisfaction ressentie aussi

“Le 22 sept. (Jeudi) (...) Quand on parle lentement, je comprends bien. Au musée, je peux poser
des questions sur le lableau au conservateur. Mais, vraiment, si ce sont des mols d;a spécialité,

Jj'en connais toujours plus en anglais pour linstant. Quand je parle de ce sujet avec M. Guignot
par exemple, et que je n’arrive pas & transmettre mes idées en Sfrangais, ¢ca me vexe.” // “Le 24 sep.
{Samedi) (...) Le soir, on est rentré pour aller a Cergy Soit | Thibaud m'a présenté beaucoup de
Frangais. J'ai pu parler beaucoup en frangais. Satisfaction.”, (JAP2005/1) ; “{Au cours de cette
sortie], j'ai remarqué un magasin qui vendait du foie gras. 1l y avait je ne sais combien de sortes
de foie gras avec des explications, mais je ne pouvais pas les lire. J'ai demandé a la personne du
magasin : “Pour manger avec du pain, le meilleur foie gras, c’est lequel ?”. Alors, elle a compris

p 2 ]

et elle m’en a tendu un [en disant :] “C’est celui-la”. J'en ai acheté deux. Quel foie gras est-ce



que ¢ 'est mieux pour manger avec du pain ? Que cette phrase soit correcte ou pas, peu importe,
J'ai transmis ce que moi je voulais dire et j'ai é1é trés contente.”, (JAP2005/16)".

En fait, le journal d’apprentisage devrait permettre de suivre et de dégager des profils
d’apprenants en mobilité devant I’acquisition de la langue et les expériences qui y ménent. Une analyse
détaillée, au jour le jour, aménerait & cerner les stratégies mises en place par les étudiants pour maitriser un
environnement sonore étranger, qu’elles soient d’affrontement ou d’évitement. Dans le cas ou la maitrise est
assurée, il parait possible aussi de prévoir des récits sans chute finale émotionnelle, méme dans le cas de
Japonais. Des étapes de ce processus, traduisant le degré de recul pris par rapport 4 une expérience
d’échanges conversationnels et en relation vraisemblable avec celui de I’acquisition de la langue et celui des
compétences interculturelles, seraient 4 dégager. Dans I’'immédiat, & partir des exemples précédents, il est
possible de dire que le changement le plus lisible et significatif correspond a celui de la nature de la prise de
parole. Celle—ci est de moins en moins subie et de plus en plus voulue : la langue se fait entreprenante.

En fait, les expériences de langue ne doivent pas seulement étre lues en termes de réussite ou
d’échec, ou encore de satisfaction ou d’insatisfaction, mais aussi en termes d’occasions de pratiques de
stratégies d’autonomic d’apprentissage. Le demier exemple cité le montre. En fait, il s’accompagne de
beaucoup d’autres. La plupart des apprenants le disent : il faut essayer quel que soit le niveau de correction
de la langue.

“Le séminaire en 5 mols : (...) parler, ¢a dépend de ses propres efforts ?”, (EFS2007/15) ; “Les
points positifs du séminaire : Apprendre !'importance que essayer parler a quelqu 'un en frangais,
si on n'a pas beaucoup de mots”, (EFS2006/4)™.

Si ¢a marche tant mieux, si ¢a ne marche pas tant pis. Ces tentatives se révélent quelquefois trés simples :

“Dans un environnement complétement francophone, j'ai compris que [le frangais] était une
langue sympathique (NB jusque-1a, avec son expérience en contexte alloglotte, ce stagiaire
considérait le frangais comme difficile). Par exemple, quand je prends l'ascenceur avec
quelqu’un que je ne connais pas, j'échange toujours une salutation comme “bonjour” ; dans les
magasins, je dis “merci”. Quand ce genre de conversation de base m'est devenu naturel, j'ai été
moi-méme trés étonné et j 'ai é1é trés content.”, (PAR2006/22)™".

Parallélement, au fur et 4 mesure, la place accordée a I’interlocuteur dans I’esprit de 1’apprenant
augmente. Dans un journal de bord, cette année, un étudiant, sur une page de commentaires, critiqué
I’attitude de ses compatriotes qui, dit-il, pour beaucoup d’entre eux, ne savent pas s’adapter au contexte ou
ils se trouvent, celui de la société japonaise y compris. Lui vient alors I’exemple de la salle de classe, dont_ il
précise en note qu’il s agissait d’une situation “vue” en France. Le message est clair : pour faire avancer un
échange, il fant y mettre du sien, parce que, par définition, une conversation s¢ passe a deux (au moins).

Ainsi, ’intérét des locuteurs devient un bien réciproque :



“Dans le cours, quand il n’y a pas de réponse, le prof est complétement embété. Plus que de
garder le silence, il vaut mieux dire quelque chose, quitte a faire des fautes. Je pense que ¢a sert a

ce que le prof fasse avancer le cours.”, (JOB2007/2, page 20 septembre)™.

Ces changements viennent peut-étre aussi de I’incitation des enseignants a aller au-deld de ce
qu’un apprenant croit pouvoir faire tout seul. Ainsi, les conseils de I'une d’entre eux permet & une étudiante

de prendre conscience de sa capacité 8 communiquer :

“Dans le cours, Vanessa a dit : “Les moyens de communication, ce n'est pas le frangais parfait,
ce n’est pas le dictionnaire. 1l y en a d’autres, non ?” C’est stir, avec les gestes, avec un frangais
maladroit, vraiment, si je veux transmettre quelque chose, il doit y avoir certainement tout plein
de maniéres de s’exprimer.”, (JAP2005/5)%.

Cet exemple illustre en fait la deuxiéme “grande découverte” des étudiants en mobilité : pour
réussir a faire passer un message a quelqu’un, il est possible de s’aider du corps : visage mobile, mains qui
bougent. Intégrer cette “technique” dans ses intentions de communiquer avec quelqu’un permet un échange

réciproque et fructueux :

“Acculée [dans cet environnement qui ne parle que frangais], enfin avec les mots connus que je
pouvais manipuler, petit & petit, avec des maladresses, j'ai réussi a dire ce que je voulais et a
comprendre ce qu’'on me disait. Bien sir, pour se comprendre, c’était nécessaire d'utiliser
beaucoup de gestes. Mais, quand j'ai réussi a transmettre ce que je voulais dire, quand j’ai
compris ce que l'autre disait, j'ai ressenti un sentiment d’accomplissement et de joie que je
n'avais jamais eu jusqu’'a présent avec mes expériences dans le monde japonais.”,
(PAR2006/16)*.

La question qui se pose alors est simple : pourquoi cela ne relevait-il pas de 1’évidence ?

3) Eclairages sur des systémes d’enseignement

Les deux “découvertes” concernant I’apprentissage de la langue faites par les étudiants en
mobilit¢ ne doivent rien au hasard. Il est possible d’affirmer, malgré le danger que représente une
généralisation, qu’elles sont le résultat direct d’une confrontation de deux conceptions de la situation
d’enseignement/apprentissage assez différentes. Les discours produits en contexte endolingue par des
étudiants en mobilité, donc éloignés physiquement du milieu de leur culture d’apprentissage d’une langue
étrangere habituelle, renvoient en réalité tout le temps a celui-ci et 4 celui qui va de pair, celui de la culture
d’enseignement.

Les figures d’apprenants qui se dessinent d’abord semblent issues d’un univers doloriste. Toutes
les inquiétudes dont il a été question précédemment concernent en réalité et en partie une peur de souffrir. Il



ne s’agit pas d’un phantasme qui naitrait de la représentation de soi en milieu endolingue mais plutét de la
projection d’une représentation et éventuellement d’une réalité déja éprouvées lors des débuts dans la
langue : un apprentissage réussi passe par la “souffrance” ; la “souffrance” est la condition nécessaire & la
réussite. La plongée effective dans un nouveau contexte d’apprentissage ravive des souvenirs : le frangais est,
par définition, décrit comme une langue difficile. Le dire permet aussi de se dédouanner : des connaissances
ou des savoir-faire trés limités ne paraissent pas alors incongrus :

“Moi, avec ce stage, j'ai commencé a bien aimer le frangais. Jusque la, avec les cours, il ne me

restait que l'impression de la difficulté de la prononciation, de la grammaire.”, (PAR2006/22)%.

Dans les textes, toute une palette de termes concernant la peine ou les efforts fournis est utilisée.
Pour certains, ils traduisent certainement le malaise d’un temps d’adaptation nécessaire comme dans le cas
suivant

“Au début du stage, j'étais plein d’angoisse. Je ne comprenais pas le cours. Il fallait vivre avec
des gens que je venais juste de rencontrer. Du c6té des habitudes alimentaires aussi, j'ai un peu
souffert. La premiére semaine, j’ai pensé “Ah, vivement le retour au Japon.” Pour le cours, et
c'est normal, les profs ne parlent que frangais. “Tous les autres comprennent, sauf moi ?”, voila
le genre d’inquiétude que j'avais.”, (PAR2005/17)%,

Mais s’en tenit 4 une image de la langue négative et a celle de son apprentissage dans un contexte
hostile risque de provoquer des découragements. Ils ont déja été évoqués par des exemples précédents. Les
signes d’un manque de confiance en soi vont de pair (avec cette obligation de le ressentir pour mieux garder
intacte, par cette mise a distance, 1’image sublimée de I’objet langue-culture et faire en sorte qu’elle continue
de produire du sens). Jusqu’a un certain degré, il parait étre justifié dans les discours, mais la comparaison
avec les autres membres de la classe améne un risque de confrontation a effet négatif : il faut travailler & ne
pas perdre la face,

Les apprenants tels qu’ils se dévoilent au début du stage paraissent bien tourmentés. Pourtant, trés
vite, un changement s’effectue qu’ils constatent eux-mémes : 1’apprentissage devient synonyme de “plaisir”
et avec une coloration saine. Le temps nécessaire a 1’entrée dans un nouvel état correspond peut-étre a la
semaine comme le suggére I’exemple précédent. Le suivant résume “le sentiment” de beaucoup de

stagiaires :

“Les premiers cours, c’était dur parce que c’était 4 heures sans arrét, mais leur contenu était

intéressant au point de ne pas le faire sentir, donc ce n'était pas pénible.”, (EFS2005/9)"".

Pour comprendre les raisons de ce revirement, il faut s’intéresser aux descriptions des activités de
cours que les stagiaires consignent dans les journaux d’apprentissage, les rapports ou les enquétes de fin de
stage. La premiére tient dans le fait qu’il leur est possible d’énumérer les différentes activités de classe qui
leur sont proposées pour leur faire travailler la langue. Cette donnée se retrouve partout plus ou moins



clairement exprimée, et plus ou moins explicitement mise en relation avec ce qui se passe habituellement
dans une salle de classe au Japon. C’est sur ’expérience de ce double vécu de cultures d’apprentissage que
nait Pappréciation si souvent mentionnée d’“agréable” en ce qui concerne la frangaise. En voila deux

exemples :

“ On a écouté des vidéos, on a écrit un conte, on a rempli une carte de Paris vierge, on a étudié
les conjonctions, on a réalisé un journal et on a l'a présenté... On a étudié beaucoup de choses
mais, toujours, ¢ 'étaient toutes des journées qui ont passé trés rapidement. Et puis, 'attitude de
tous en cours était irés active et ¢a a été une bonne stimulation.”, (PAR2006/5) ; “En cours, on a
chanté, on a dessiné, on a fait du thédtre. En réalité, comme les activités ol on a bougé éiaient

nombreuses, c'était agréable comme si on était en train de s’amuser.”, (PAR2006/22)*®,

Plusieurs points sont & noter : les cours pendant le stage se caractérisent par une grande diversité
d’activités, Autrement dit, il n’est pas possible de savoir & I’avance ce qui va se passer dans un cours, sauf
information préalable donnée par I’enseignant. Cela crée un climat de curiosité auquel les stagiaires sont

sensibles. Ces pratiques de classe rappellent pour certaines d’entre elles des activités ludiques, ce qui

renforce 1’aspect agréable du cours. Toutefois, cette caractéristique n’empéche pas qu’un réel travail sur la
langue soit effectué™ : il ne s’agit pas de divertissement dans le fond, mais simplement dans la forme. La
remarque sur le sérieux de tous lors des cours correspond indirectement a une critique qui pourrait étre ¢mise
sur la validité des activités : oui, elles sont du travail sur des compétences langagiéres. Enfin, elles se veulent
centrées sur I’apprenant, et de fait elles modifient le regard que ceux-ci ont sur les autres membres du groupe
— “la bonne stimulation” vient de “leur attitude active”— mais aussi sur ’enseignant, le personnage qui crée

cette dynamique de groupe et ce besoin de devenir actif :

“Aujourd’hui, j’ai participé plus activement au cours que hier, je crois. Mais, je suis persuadée
que je n'ai pas encore confiance ; méme si je n’ai pas bien compris, comme je n'ai pas pu dire
que je ne comprenais pas ; il faut que je réfléchisse a tout ¢ca. Comme je crois qu’une pelile
distance avec le prof, ¢a permet d’intervenir plus activement, demain aussi, autant que possible,
Jje vais m’asseoir prés d’elle, et si je pouvais étre plus active qu’aujourd’hui.”, (JAP2005/11) ; “Et
puis, comme c’était un petit groupe, on pouvait étre prés du prof et c’était facile de suivre.”,
(EFS/2005/5)%.

Dans cet exemple et dans beaucoup d’autres discours des apprenants apparait un terme qui résume
a lui seul la situation d’apprentissage expérimentée en France : 'activité (sekkyokusel/ FEHR{E). Cette
attitude d’apprenant en cours de langue ne peut naitre que parce qu’il se trouve placé dans un contexte
Iincitant 4 Pactivité, comme des extraits précédents de rapports de stage 1’ont indiqué. Le négatif de cette
vision idyllique d’une situation d’apprentissage, découverte en mobilité, renvoie an quotidien habituel, celle
du Japon. Sans y étre jamais allé, il est possible de se faire une idée de ce qui se passe habituellement dans
une salle de classe la-bas, d’abord, parce que les étudians le signalent d’eux-mémes, ensuite parce que
V’analyse des termes liés a I’apprentissage qu’ils utilisent, celle des faits qu’ils remarquent, différent pour les



deux contextes évoqués :

“Comme ce n’était pas des cours comme au Japon oit on est juste assis sur une chaise, méme pour
un cours qui dure 4 heures, ¢a allait et on a pu travailler de maniére agréable.”, (EFS2005/5)",

La maniére de parler de ce qui est a travailler par les étudiants parait particuliérement intéressante
parce qu’elle cache en réalité ce qui est travaillé au Japon. Les craintes des stagiaires de ne pas pouvoir
suivre les cours en France ou I’explication qu’ils donnent au fait de ne pas pouvoir comprendre ce qui se
passe autour d’eux s’appuient sur une insuffisance dans leur connaissance en vocabulaire : ils pensent que Jes
mots (tango/HiFE + goi/FEM) leur manquent, éventuellement qu’ils auraient dii étudier un peu plus
intenisivement la grammaire, matiére difficile, ainsi que la prononciation, comme un stagiaire le notait dans
son rapport en 2006. Un autre distingue dans la langue trois éléments de connaissance nécessaires pour partir
tranquille : les mots, la grammaire et /a conversation (PAR2006/1). Ailleurs, il est question de lacunes dans
les domaines du vocabulaire, de la grammaire, et de /'écoute (PAR2005/18). Quelle que soit I’option choisie,
un trait commun se dégage : 1’apprentissage de la langue est composé d’un certain nombre d’éléments, les
plus célebres étant la grammaire et le vocabulaire dont une certaine connaissance ou maitrise garantirait
automatiquement une compétence 3 communiquer a oral. En un mot, la langue est atomisée. Cette
conception ne provient pas d’une construction mentale qui aurait été élaborée aprés des essais empiriques
dans un contexte d’apprentissage donné et ensuite validés mais de la transmission de représentations
structurant la culture d’enseignement de la langue au Japon. Les stagiaires ont, d’aprés leurs rapports et
Jjournaux d’apprentissage, parfaitement intégré ces paramétres.

Lors du stage, ils découvrent une autre culture d’enseignement fondée sur les principes de
I’approche communicative ou d’une perspective “communicactionnelle”, autrement dit dont la réflexion
s’appuie sur le CECR. Les étudiants désignent cette maniére d’enseigner qui transforme leurs maniéres
d’apprendre par le terme “communication”. Pour eux, il s’agit d’'un synonyme de “conversation”. A
P’examen des faits, il n’est sans doute pas exact d’opposer de maniére si radicale et absolue les deux cultures
d’enseignement, mais I’enthousiasme des stagiaires pour cette forme de cours, qu’ils disent apprécier comme
une autre “grande découverte”, la troisiéme, car elle différe de celle devant laquelle ils se trouvent la plupart
du temps, les fait toucher du doigt une composante d’importance de I’ensemble : en France, la langue est
recomposée, unifiée. Tous les éléments qu’ils distinguaient dans leur apprentissage du frangais au Japon se
confondent en un seul : la communication. Ils comprennent trés bien que cette donnée provient du contexte
endolingue lui-méme qui impose des régles du jeu auxquelles il vaut mieux s’adapter pour se sentir bien :

“Bien sar, avec le manque de vocabulaire, !'impossibilité de comprendre a l'oral, au premier
cours, c'était dur, mais j’ai é1é content de comprendre que petit a petit le cours devenait agréable.
Ce n’est pas pour autant qu’au dernier cours j'ai tout compris ce que disait le prof, méme il y
avait beaucoup de choses que je ne pouvais pas comprendre, mais ce n'était pas pénible comme
au début. Méme quand je n’ai pas compris, ¢a ne m’a pas dégoité [d’étudier], mais ¢a m’a fait
réfléchir. Quand j 'étais au Japon, je pense vraiment avoir fait une erreur. [La-bas], si c'est juste

pour parler frangais, il vaut mieux se taire parce qu’on est plus tranquille. Mais en France, ¢a ne



marche pas. Ce qu’on ne dit pas, c'est quelque chose qu’'on ne transmet pas, donc en définitive, je
me suis mis a parler.”, (PAR2005/ 15)%,

D’autres s’apergoivent que focaliser sur des éléments indépendants les uns des autres ne leur sert

pas:

“Quand on est au Japon, on peut vivre sans parler de maniére active. Mais, en lerre inconnue,
avec des habitudes de vie différentes, il faut communiguer. Dans mon cas, ¢a a été une bonne
expérience. Communiquer, c'est de la grammaire correcte, Iransmetire quelque chose
élégamment, voild ce que je pensais. Mais, en réalité, quand on entre sur place, bien plus que la
grammaire, pour transmettre ses sentiments, on utilise les gestes, et quelquefois on le fait juste
avec des mots, et j'ai commencé a penser que tout cela était trés important. Quelquefois, malgré
tous mes efforts désespérés, lorsque le frangais ne marchait pas, je me suis senti iriste, et j'ai été
sur le point de perdre confiance. Mais, en réalité, quand j 'étais en train de me débattre pour dire
quelque chose, c'était peut-étre ¢a la communication. Voila ce que je ressens trés fortement
actuellement.”, (PAR2006/17) ; “Méme si on connait plein de mots et de grammaire, on ne peut
pas parler.”, (PAR2006/ 1%,

Rencontrer I'autre en milieu endolingue améne donc des changements dans la maniére de penser
son approche. Si le contexte semble y obliger, il ne faudrait pas perdre de vue que la salle de classe joue un
role facilitant dans cette adaptation. Il ne s’agit plus dans ce cas de la question du type d’activités proposées
mais de la maniére dont elles le sont. Les journaux de bord, plus que d’autres écrits, en gardent la trace avec
des mentions de travail par paire, ou de disposition des tables en cercle. Cet agencement de la salle de classe
se veut en rapport avec I’objectif méme des activités qui privilégient le travail par compétences. Le stage est
congu comme un temps d’apprentissage pragmatique. Les apprenants finissent par s’en rendre compte et
constatent qu’un lien existe entre la langue de la salle de classe et la langue de P’extérieur, ce qu’ils ne
pouvaient pas comprendre au Japon. La vie de tous les jours est découpable en séquences qu’il est possible

de maitriser :

“Entrer dans un café, appeler le gargon pour la commande, le faire revenir pour I'addition... Ne
connaissant pas bien I'ensemble, j'ai été un peu perdu. Me souvenant du dialogue du cours, j'ai

réussi malgré tout & manger quelque chose.”, (JAP, 2005/3)™,

Avoir conscience de cela contribue A augmenter les occasions de prise de parole hors classe, et a
alimenter le cercle vertueux. Le cours devient un temps ou il est possible de s’exercer & son rythme sans
finalement craindre quoi que ce soit. La lenteur apparait comme la premiére vertu attachée a la situation
d’enseignement et d’apprentissage en France. La deuxiéme qui est pensée comme a I’origine de la premiére
est la gentillesse. Ces deux facteurs, qui sont mentionnés de nombreuses fois dans les écrits des stagiaires,
forment les conditions nécessaires a 1’épanouissement de leurs potentiels langagiers. Ils leur permettent de
sortir de leur coquille et de commencer & devenir de “vrais” apprenants, capables de se regarder apprendre et



de cerner ce qu’ils savent faire ou pas. Le stage a partir de la dynamique d’apprentissage de la langue créée
dans la salle de classe et approfondie, vérifiée au dehors, devient en réalité une école d’initiation &
Pautonomie d’apprentissage linguistique ou autre ;

“Mon attitude pour étudier le frangais a changé. “Ca, c'est quelque chose que je ne maitrise pas”,

ou bien “La derniére fois aussi on a vu ¢a”. Je pense souvent & ce genre de choses.”,
(PAR2006/18)%,

... et de I’apprenant autonome au locuteur indépendant, il n’y a qu’un pas : oui, la plongée dans
une culture d’enseignement différente permet un apprentissage différent, et une réalisation de soi différente.

Un proverbe dit que les voyages forment la jeunesse mais sans préciser ni ot ni comment... A lire,
les textes laissés par les stagiaires, il est tentant de le réécrire en un “la mobilité a Cergy forme des
apprenants en langue et (inter)cultures”. Au départ, en effet, la plupart d’entre eux ne se rattachent a I’idée de
la France que par des liens vagues et distandus : savoirs langagiers hésitants et connaissances culturelles
stéréotypées. Le séjour de trois semaines les oblige a rassembler des éléments épars a 1’intérieur
d’eux-mémes et dont ils n’avaient jamais pensé qu’ils puissent étre reliés entre eux, en particulier dans le cas
de ’apprentissage de la langue. Cette restructuration de leur moi les libére en partie des réflexes qu’ils ont
acquis, de blocages qu’ils se sont forgés antérieurement. Ils expérimentent alors une situation nouvelle qui
les ouvre a trois découvertes : ils peuvent suivre un cours de frangais en francais; la langue se vit et
s’apprend aussi bien avec et par le corps qu’avec et par la téte ; communiquer consiste en quelque chose de
plus complexe et d’amusant que simplement aligner des mots entre eux, car cette action implique un
destinataire. | '

Un apprenant-stagiaire résume la situation de la mobilité d’un point de vue expérience de la langue, qu’il
qualifie de “miraculeuse”, par une formule en trois volets : FEIT S LTE L LWVWRFLLELE X5
f8] : “des occasions de parler, des envies de parler, des gens proches a qui parler”, (PAR2006/1).

Les conditions de changement sont fournies aux étudiants en mobilité, consciemment ou non,
directement ou non, par les personnes qu’ils rencontrent trés souvent, pour certaines quotidiennement : les
autres membres du groupe, les enseignants qui les encadrent, les étudiants frangais... Leur intelligence et leur
bonheur est de savoir et de parvenir 2 saisir cette chance offerte, qui ouvre elle-méme sur d’autres rencontres,
d’autres expériences, en une sorte de phénomeéne boule de neige. L’enrichissement en provoque un autre, qui
lui méme en engendre un autre, et ceci échecs y compris.

Dans ces conditions, les stagiaires endossent alors le role de ’apprenant de langue avec plaisir.
Pour certains, les bénéfices langagiers ne font que commencer 4 &tre engrangés. Il serait intéressant de savoir
A qui cela profite le plus et pour combien de temps. A tous ? A quelques uns seulement ? Le temps du stage ?
Le temps des études ? Le temps d’une vie 7

Une autre question mériterait aussi plus d’attention : celle du lien entre processus de libération des
habitudes d’apprentissage de la langue, capacité d’assimilation de nouveaux savoirs, savoir-faire, savoir-étre
dans ce domaine et celui d’une apparition de compéte;lces de I’ordre de I’interculturel et la forme ou le degré



de maturité qu’elles peuvent atteindre.

La nécessité d’autres études a partir des textes recueillis auprés des apprenants semble alors tout &
fait nécessaire. Elles permettraient ainsi une meilleure connaissance de leurs profils en mobilité, et élargirait
1a petite piste ouverte ici.

N.B. : dans Ie corps du texte et dans les notes, ’orthographe d’origine a été respectée.

Notes :

1 2007 a été I’occasion pour ces deux collectivités de célébrer le vingtiéme anniversaire de leurs relations amicales.

2 Pour les détails de la mise en place de cet échange, voir Terasako (2004).

3 Plusieurs manifestations témoignent de la vitalité de I’échange : pour s’en tenir a celles qui laissent des traces, citons le colloque
international « Cultures croisées Japon-France », les 25, 26, 27 septembre 2006 (Cergy) ; 1a journée d’étude « Osaka-Val d'Oise, 20
ans d histoire, un avenir & inventer dans les domaines de 1'enseignement, de la formation et de la recherche », du 26 septembre 2007
(Cergy).

4 Cette expression est utilisée pour désigner les situations d’enseignement/apprentissage des « langues pour les spécialistes d’autres
disciplines » (sous-entendu de « spécialistes de disciplines autres que les langues »). En France, elle tend a remplacer ’expression
situation d’enseignement/apprentissage pour « non spécialistes », écartée pour son coté dévalorisant.

5 Cf. les pages « apprendre le frangais (FLE) & P’Université Préfectorale d’Osaka, & Kiko », brochure & destination des lycéens,
Groupe des langues grands commengants, Université Préfectorale d’Osaka, a paraitre, mars 2008.

8 Tls étaient vingt en 2005, vingt-quatre en 2006 et vingt-six en 2007, venant la premicre année de I'UPO (pour dix d’entre eux), de
I’Université municipale d’Osaka ou de 1'Université Préfectorale de Jeunes Filles d’Osaka. Depuis, cet établissement a fusionné avec
I’UPO et si I'Université municipale a signé sa propre convention de coopération avec I'UCP, elle continue de faire bénéficier & ses
étudiants de la logistique mise en place par 'UPQO avec I'UCP pour ce stage.

7 Pour des raisons de mauvaise gestion du dossier par I’auteure de ces lignes, chaque année, I'intitulé des questions a légérement
varié. En 2005, les consignes consistaient en « écrivez en japonais » puis plus bas deux espaces pour y inscrire « les points positifs »
et « les points négatifs ». En 2006, le questionnaire s’est étoffé. Il a été demandé aux étudiants de trouver d’abord « trois mots en
frangais » puis « trois mots en japonais pour résumer le séminaire ». Ensuite, venaient les questions nituclles sur «les
points positifs » et « les points 4 améliorer », suivies d’un nouvel espace d’écriture pour les « autres commentaires » éventuels. En
2007, les trois mots sont devenus cinq mais avec possibilité du choix de la langue « en frangais ou en japonais », les points
« positifs » et « & améliorer » ont été respectivement explicités comme « ce que j’ai aimé » et « ce que j’ai moins aimé ». L’espace
« autres » est resté.

8 Pour les étudiants inscrits a 1’unité de valeur « 544 > ¥ — 3 v 7 (kaigai-intership) qui valide la partie culturelle du stage,
il faut pendant le séjour remplir un “dossier d’études” ou “portfolio”, écrire un rapport de stage et présenter ces deux documents lors
d’un entretien avec le professeur responsable. Ce rapport de stage, qui constitue une partie de I’évaluation pour I’obtention de I’unité
de valeur, n’a pas été consulté en raison méme de son caractére particulier de document évalué.

9 En ce qui concemne la réflexion sur la réflexivité, se reporter aux travaux de M. Molini¢.

10 Les enquétes de fin de stage sont anonymes. Dans le fascicule, les comptes rendus le sont ausst mais de maniére moins absolue :
les initiales des nom et prénom du rédacteur figurent en haut du texte pour I’année 2006.

11 11 s’agit d’une recherche bénéficiant d’un financement de la part du Ministére de I"Education japonais, et intitulée « Elaboration
d'un outil permettant d'exprimer une subjectivité renouvelée dans I'expérience interculturelle : vers la création d’un Portfolio - Kiban
C 19520508 », sous la direction de Mariko Himeta, de I’Université Daito Bunka & Tokyo.

12 Bien que réclamés depuis un certain temps, tous les textes des stagiaires 2007 n’ont pas encore pu étre rassemblés. Les délais de
remise de celle élude empéchent alors qu’ils soient exploilés ici.

13 Souligné par nous.

M4 Pour des raisons de clarté, « Kiko » signifiant « centre », nous préférons cette appellation abrégée du nom japonais (en toutes
lettres « Sogo Kyoiku Kenkyu Kiko») & son équivalent frangais, calqué sur Ianglais, de « Faculté des Sciences et des Arts
Libéraux » qui reste obscur, malgré les apparences. Kiko participe 4 la formation académique des étudiants des facultés ou UFR de
1"UPQ en leur offrant un certain nombre de cours d’enseignement général, dont ceux de « langues grands commengants ».
BIART7 TV ANISARLERED &, ETHLERBLTY, MIDEIKITROT, ETHRLALTYT, VA 7y 2%
R L DR EWE LT, / — MF AR A~ AEWE ANt —EWE AT A 2 BR. ATELWIIE LT T,
BROLUOPRWITE, &0 b7 7V ATHRBEL LVWEREFOTHIAKLY IV LRBOGASBREET.,
(JAP2005/10).

18 Cet étudiant présente ici des excuses rapides a ses deux professeurs pour son attitude de I’année précédente.

17 11 s’agit du film « Le fabuleux destin d’Amélie Poulain », connu au Japon sous le titre « Amélie ».

18 [[aujourd’hui] [d’accord} Imatin] .. 7F L ARZT-o TR UDTELILEELLTY, | BEDL X BIZT7F5AE
WRERDHfebif b, BELRLZBLE 0T, EROLBEETORXTHERATLE, () bHAA, 2
BET. 77V ABOREL L IR YERRL . BATV—FHEZ LTIV 2B Y TLE, LW Ih SEDOERHIL,
AV FRIPTIATZ D LBTWE LT, L, 5K SEF LA, [ER30BTT7 I VAR BEVALeRWESD
e TO—EBT, BRET7 T VAT I LIRRDE L, TARFTLEDT, BHEO—FORMIXEET, 772
BOMBMITZ OV TR TEAEVN SOV LAZEZ TWERATLE, BRiicLEZEEWRE [7AY) 2T 6§
Hg7 7 ABAREHLIHWT LI, , (PAR2006/12).



BIEE7 TV RABERTIKEFRTC, ZORI—Va KD LKoo T, WORBEFEICSMLIW &I
BoTWathl, FIfFIIDBROTHENoTL, HREVEIELRILOLDVERATLE, THIORF
—VaDEEPHoTLLE  MERSTFIIPREBOVREL MICHBRLE L, ZEORDFLFENHD = &
TL7,. 1 , (EFS2006/8).

2 FEITHITT T ABTCIThI(E)], (PAR2005/3) ; [RF — V= OFIR, K7 T REBFITORENEEY (X
$)1 , (PAR2005/14) ; [#2%Prt, MRKEHM, RERX 7T RBLMFESR O, (PAR2005/17) ; [HIA BT T R,
7T R 7T AEE. |, (PAR2006/13). Les mots soulignés le sont par nous.

21 Cf, Pungier (2006). _

2 [50Z, stage BRELE-%, BERLLIATRTITVRET, MZLIDICLETHRYERE, ; RV, 4
REOBERILAEY ; FIRMDL, VI RE, 7 /RE, 7525, BOITT, BRI T, &0k
FTHMWT, 28 %o THRLX 3B 4 Tl , (PAR2005/13).

23 Rappelons que lors de la remise du camet « Journal d’apprentissage » des consignes de remplissage ont été données. Par ailleurs,
le fait méme de recevoir ce cadeau, avant le départ, (de la main d’un professeur natif, avec le soutien financier d’un collégue

japonais) a pu avoir symboliquement un effet important : sa possession méme a sans doute incité  « faire » du frangais en amont et &
rendre réel le voyage avant ’heure,

HEERMCOVTOXEL DI —~FEY L., BHr FEHNTE L1 LTBL, Jem'appelle ~, ’ai 20 ans. J’habites &
~. Je suis étudiantc & ’université municipal d’Osaka, R PORBEEZT L, BFHAMRBLTRW:, T2 CHOBEKL
TWAEEENRT T A Cpédagogie” L V) Z & b7, 1 , (JAP2005/14) ; [ 75 L AIiENBH T, NFICA2
D77/ ABBYMLELS T, BEZAEBRTT7 S RABEBUTE Lz, THER. LWL, 75 ABE2MMT 30
RBELT A MIETE 27200, 2AFITHFOVTVERATLE, RF—-ValT LD THE, —IiENHK OF
VEERERREY, CODREOMBRCMMLAEY LE L1, (PAR2005/14) ; MRV T 7V ARBEFEOXEE -T2, b
2 L BEDE ST, PLTOMBLTHWI S LB, JAP2005/2).

BIREENTNDIERENOT, ERLLBLRALRS>THELZWVERWET) |, (JAP2005/10) ; T4 BIXFT [7 A
Vj #Rl, 77V ABOMBRICRIESS L, FRIRE RS, FRICED Lpkhoft, —EToR7ERb»3D
B, ETONELS T, 2V TWitehole, ], JAP2005/2).

% « Futsuken » : examen de langue frangaise d’origine japonaise. Il comprend sepl niveaux, du « niveau 5 », le moins élevé, aux
niveaux supérieurs « pré-niveau 1» et « niveau 1». Ces examens de connaissances linguistiques existent aussi pour I’anglais,
I’allemand, le chinois, le coréen, le russe, {’espagnol, I’italien.

27 [ABBRE 4 ROBBEE R Y TR0 THTE, LA KRZIEEBETRELVWI ZEE 0B, ERP-THS
ELRMBRBRVEERIT I 5o T, BLol, RERRIIELMRVE DT, RELZHIRDHLVEF YL VLT
Bl B 5 ), (JAP2005/2).

% Le texte japonais apparait plus parlant sur ce point que Ia traduction en frangais proposée par I’auteure de ces lignes. L’idée de
« I’essai » se retrouve dans chacune des trois phrases... qui rapportent elles-mémes une expérience tentée. ..

BIR{DT T/ AERT TV ANSELDONERTERNI, ARTILBETOT 7V AANDELET L ORENT L,
HVEFRATLE REBLTHHCR T EEBZ L HEL  RSURBEHOBET HOBBEL20ONEMBHY E L.,
(PAR2005/2).

O MUMAUHBITET/SA b —7ARBDRDIA LT, ITEAL 7TV ABEOMBHP TE T, RESEEHRBETS
LichhoTWELE, YA, 753V AFWVWTHLIXMHRARTCI 2ol 0T 3RIBOHEHGE T L, BESCEVY
RV, BaRBETHL-L 7TV ABEMRL TBITIE Lok, LAERB R RNY £HA,.) , (PAR006/10); R
¥ AFZ—Va2aERBATESV  BRAELRRELN, TOEICTIRRITANIL, 77V RATL2b YV RAT
Ebhanhholk, RAOI LY, BRAOZ L L HSTHNE, IV EFARMBRERGILERB 2P ok, 77
ABREOBREONERR, RETRBRE CEENCTTIRrofk, EOLT USRI TV ARE FET) T bRE
BT, BORBLEZ oNTRERBO—ERE -k, (S Lot TRl dhd), kORECELNLETS
Yy heEbA bRz LE, ), (PAR2006/16).

31 Sur cette absence de I’autre, voir, en particulier, pour I’approche historique du phénoméne, Himeta (2006), et Pungier, M.-F.
(1997), De quelques données de géographie et de leur traitement dans les manuels de FLE au Japon, in [ 7 7 AXFR/E) , 8B
328, (W7 T AXHEETFD) |, pp. 79-93.

275 ARCHETBHNL. BoEVESTIIVARIToTHEVLNIKRELIV bHobTEREL( Lo TVITS
Dby, 7FVANCEHYID T 5 ABIXBLZOPEORRREFLOLFRE>THNT, PLAFERILTVELE,
Th, BRI THD L 7TV ROEEPEFOAL, £ LT—HITEIFT—IKBMLEKE, EREELVALLIE
2 CARIRT ITES Ro T UEWVWE L. , (PAR2006/9).

8 [4H, 7TV AANREL I, BRBXR—Y Y TRMBABRN T a T, RKEBEUWTZ7I7AADERALE
EDOBER A TR, AXIZLS2WE, ] , (JOB2007/3, page du 20 septembre).

U750 2E UHEE) 2RV ETCRELhILoBTHD, [L1L Y HRICI Y EAWIKEEE D L THhiZT 5L,
BESHBTIRY, LLILAL, [LJT0OBRBLEFELXROF LI L, TiUX, LM TT 7 AAOFEEE
ER o LA TRON A LN TERE, BICLEI I LATERD, BRAORBGETLVIOIRRCHEBIZ L
T, LRMBEDOEBYEXDOIRENOEELIRY, [JHEFEN (e comprends!) & E-T, MOE-TLI L &R
BLTINBELTHINLWREBICR-F, o RATHVNDE Lo WAKE, RIEAR-EIRAERS
o, FLTC, BERALZMBFIIHEAL LW Z & L h-BRIE o7, 1, (PAR2006/20).

BIELL, BR, 7IVAALDEYaIamraryBRehR TELRAATLE T E, BRAED LBXAE LY.,
(YOB2007/2, page du 13 septembre) ; [7 5 > AW TIHBEZ DNROOIBHELYY, |, JAP2005/1) ; THZDARID A~V ES
EIBEXB0b., T, hideki 20l [e]u]E MEZ 5T, hiduki &> T LEVhitie. |, (JAP2005/2).



38 A rapprocher des résultats de Suzuki E. et peut-8tre 4 expliquer comme trait de culture japonais.

¥ TRAERBEFRIC L TOVETS, Chhb b7 7 RAEERML THERWTT, |, (PAR2006/8); € L TRAIHE
STERERET VELBHERLBRIWEREENT, FHOCHLE0 4 2% > TV, , (PAR2005/6) ; M..17 5 v~
AEEFSEREMLEIED, TP DOHFIE &Y LEBEE X RERERGBR LY ¥ Uiz, |, (PAR2006/11).
B IRINT (RMRATHEBERNI L] LB T EFE, RV EITREOERBRZ-IOEI—DOPTC—FRNTLRDE
L7, 1 , (EFS2007/1). Il semble d’ailleurs que le pouvoir d’absorption de cette expérience de la langue ait été rolativement élevé
puisqu’elle éclipse les autres mentions possibles sur la langue.

B [P TORE, 1RLALCDHLRVEET, Hhodbefok, BbRN TR ThrARE ARV L., B
BLRALIRBICMERB O, + (JAP2005/9); [BELLBELTHLEMIZEA LD biehote, [LJ2¥EH
OEIC o, BB TY A= 70MME LTRVAL L2 L BB L T REEo7= L #%1E) , JAP2005/3),
9O TEBIIT o RORIIToT, HA4 FEALGL-TWaDh, Anglais ou Frangais ?& MV T< v, A A 72 English 1 &
WATLE T, BHRTETOAIRT, BRL IS TETHROLIoT,. ] , (PAR2005/2).

L[S AORETII—FMEOTRKOIKRIEL, ToZ 5BHTERFLELERE D1, (JAP2005/2).

42 Méme dans les journaux d’apprentissage, la mention du niveau inscrit sur le dipldme obtenu apparait rarement.

By Yavas BokV b7 72BNV, RETH D1, JAP2005/1) ; [EHIZ. TR LR, VAN
BREN30iIx LT, RRIZEXITE, BHFIZ, Vanessa BEEFITE W I LRABVHERMANT MNony &L
DEZRPOTEEBSBTISHREE D, BRELTHEOLHIITE, bo b bR EEEL LB, Ehb 1 A—T 4
— T Vanessa 584 %° Muriel 5845, Jennifer L8853 X 512 L7, 1 , JAP2005/9) ; Tévaluation DHIERHE Y B2 THEDL
RATE, BHEHEBND LR TERLB-TROKR, HEVEWSMEBNARL T, AELEVELTL LD
Liz, bIDLIEIEECERL IR 2TV oo te.,, CHHRALEXZLILETHIRBRD- T, B
PRHUBORBTTESLIFE LX), JAP2005/3). Les expressions soulignées le sont par nous.

W75 ABORREEDITHIIZ EHTTVL ], (PAR2006/20).

45 [J2 Y T supermarche 1217 o7, V¥ VU TERLTOEBROD B AR 57D T, ou est le shampoo 7L BV 5, %
LEZiC LT AT E o T RS B E B2 o e, BEUSNOT7 T o ANEHDTREFELT. b ro & dhLodie.l,
(JAP2005/2).

46 Le degré zéro de rencontre se passe en réalité & ’aéroport au moment du contrdle des passeports.

AT 2298755 chambre &£ T/SABBI o83, FHICHKEN D & BIZ, chambre DIFL ETCAREFE TN, BT
121 “Merci beaucoup, au revoir.”, L H > TWAHRV D7 5 AETEILEE o7 ) , (JAP2005/2).

8 [YRFICENBOASTL BDOET T R, BVT2L&IC, RAYEEILE, EExhdLx, ROLhED
b7 TR, ], (PAR2006/16) ; [RAIC & o T, AN—FI vy PoTudMnL Wi & 7TV ARAT-T, 7T/ ABER
Ly 79V AN LS TERBTERLI L TH D, BEDPET TR FELOLOYLEGHRLRA——TOR ), ¥
DORVE - BR7 TV ABEET LW ZEBLBERRSTL %, EEXTTVARWDINOIE, 77 ABEHETH
ST EALHDOELRB D1, (PAR2005/6).

9 [Le 22 sept. (Jeudi) (..) Wo < VARRFERLIE, L bhd, ENETEZBICROERMTES, ¥, RUICHMH
RERIFLHEEOFBDHIEIE M. Foa— L XARBLETHLERLIC, 77 VAETREXLNRVDNHE
LV, //Le 24 sep. (Samedi) (.)F FITEANV—IZRY, BATV—Y T~ TAR=IZRIUDTF LV ANERMTEND, 7
FUABASEMRLTE R, WR.) ,(JAP2005/1); [HIRZOFIZT7 2T 78T TWBEERDT R, 747751
MEENDH Y RAOIXBFTNTHLHTRY, £TEORV, IEOAR (RS HIDOR—FBINWTZFT7 771280
T LBV, “Quel foie gras est-ce que c’est mieux pour manger avec du pain 7733 L IEO AR N> TN T, I
FrebizLT< i, HiZThE 208 o7, TOXBELWHREI HIFBICLT, BGOWNWENZ &¥MEboTE
ThohLholk, ), (JAP2005/16).

50 [Le séminaire en 5 mots / Speaking i34 A DB /1% 5E 2 1 , (EFS2007/15) et (EFS2006/4) pour la citation en frangais.

31 [(L)7 T RABELTORKEILRD L, LTHERLBOBTHITFB/E LW I Z e Bbhols, e 2, ®T—1LO
T R—F T, HMLRVBEISALRI SR L 34T [Bonjour) LIEEZDT L, ETIE Merci) £FH, *
HVIBEFWRESFENYUEVFOLICONOHILILER-TZ &I, BRABEWVEL, ETH I Lo,
(PAR2006/22).

52 12 PIC responce BARNVEEL by, FEFD - BRRREL IRt bhe WTFRB-THLY b, MBH>TTHLRE
TEHN, RERBEEDDIOITH/I-OLES ], JOB2007/2, page 20 septembre).

BIYrXo VP BRETC 2 Ja=r—YarOFRIT. 2FTVT7TVAETH, HETHRL, dbobfichsdTL:
9] BT, LMK, B#EVFEREDTH, DRV TIZURABETH, AYURZESBEIEVLEBokE, W{5TYH
READOFERHDIES D1, (JAP2005/5),

M IEVIAENAL L L TR2ER0 LMo TVBEHEZ LIV HL TV 2 b, RLZOERWEBLHEEVENWE
EEERDIICRY, EoTnBRIELHERNDIL I R-oTWHolk, bHhAA, ANV EILDIZRBT 4 T4
—PHBBVICHMEL LIRS, TR Th, BAOEWEWI EBRbaolkd &, MEOE-TWVWA I L NEMTE
L& SETOAROHRACTIIBERTERVIZEOETCLERBER LS T LHHINKK. 1 , (PAR2006/16).

5 [FAIXSBIOBHE T, 77V RER L THIFEIIRolk, ThETHE, 7V ABOBETLREETROXENELVEW
SEHIR U272 h o, ) , (PAR2006/22)..

B IRFZ—Va DRI UDIFARRE LT Lo, BELGHE LRV, BY BT O L #FRIERE, REFIZ LD
LELAE, [RLEFRCBYRVRD] LRAOEIIE T, BB, YRR, ZERZ TS REBLOEER
Vo MDA THADIREZETbRA>THRVA LSRN EWHIRELT I HoT, i, (PAR2005/17).
T [BRHDRERIZL A RSSO AREMIZE OV L Boini &, BEOABHEREBR L SHLNLHLVELNLD



FolDT, FHITIBRUEHATLRE] , EFS2005/9).

8 [UFAPEEMYELEY, conte Z{Eo7Y, NYOBRHMREZEDEY | BHERACOWVWTEAEY, joumal 28T

BRI LER2HBE LELER, VOV CRBEFNSBILTLESEATLE, k., 2AROBE~DE

BB THREN T, BORIMEZITE Ui, 1, (PAR2006/5); TS RRBRERo VBRI VR LD, EBICH

CHOBEPSLDT, WED L I THELI27. 1, (PAR2006/22).

%9 Souligné par nous.

60 IS HIZRER XY LB BRCBMTELLES, Th, FFEERRNEEB-oTLESRY, L bhbido

DI bBBRWEEX R LD T, FIREETAE, RELOBEBSEVIB L Y HIBEMICRETEILE
50b, HWALLDL, REBRREENLGEVEREST, 48 L0 bo b HEBHARKRETELL, LBok, ),

(JAP2005/11); T b AE DT, ZELOERMBLIT TLThbh 4o, 1 , (EFS/2005/5).

8L [AARDBERA ACBoEERTOBETIRBL0LDOTA4EEL V) BVRERMLELL 2L, oL &

FTBHZLPCE, ], (EFS2005/5).

2L HbAVESOERNORIPHME LR ENLRIOBEIRL IO NET Y, S LTORERELDALIK

BRoOTHWBIDBEDTHONTDRIN LD  ERDEWVNWTEROBETCIIXEDNI Z 2L I 2EaMB LW
SRR, MEE - TVADINERNEE L SADHoTIT L, BIIELYEL R folk, bbbl Th

35, BRoTRBTHRRL, BXBLIR-T=EE, FAZAACWELEIE, HOTHHALMICHEB-TWH LR
FTFGVABRETSOVRLRoTWARIIEIBEEoRITN Y, 75 VA TRE I RVLEW, B3V ik

RVOT, LIRMALFTET I Do, 1, (PAR2005/15),

8 [ARIZWVIITHEBOZE IR THAEAITILTWTS, Th, SbRWEHENSL, AEFESEI 1D, =3

2ob—vavkbbXB2ER, TR ES T, WORBRIZR Kk, 332y —La ERELVWET,

EFRWIERZBZ L, LRIX, LI TBLTWE, TH, ERICAHRA-TAS L, XELV VLT EIORRD

FEEVFERD 2o, BRI, BELETICR-oTHEL LD ETB 2 L8, KEIROKE, LR L3iIClkkolk, &I

WhsTh, ZI VAR bRV E &I, Rl TAREI, BELRILEICRo%, THLHEIZ, b

ERMBEBALIELTCW S BTl ams—arEoaDTRRV, LAMIBAS R U TV S, | , (PAR2006/17) ;
DN HHEERELZ Mo THENEEWVS 2 THREFEIITELRW] , (PAR2006/1).

I T2 ADTEbXY VY P ERREDTEXL T, ESHBELERTHL2 TV TV HELBEN TR TAR
5 ofe, BED dialogue #BVWH LR LML HBETETZ, | , JAP2005/3).

8 [75  ABOMAICHTIEENELELE, THRRIZELELZOIWI L IANEY W, ), ¥Rk TThid

b TTER] AW EZXDZZ EXPRMHLTH YV ET, | , (PAR2006/18).
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Annexe

année 2005 2006 2007

retour d’enquétes 19 (20) 22 (24) 17 (26)

(nombre - de

stagiaires)

retour d’enquétes 15 21 14

comprenant au moins

une mention d’une

expérience de Ia

langue

retour d’enquétes 14 16 11

avec mention positive

sur Pexpérience de la * 2 autres mentions

langue indirectement positives
NB Beaucoup de cas
d’expérience de la
langue sont liés a
I"activité théatrale

retour d’enquétes 9 10 4

avec mention
négative sur
Pexpérience de la
langue

Motifs  d’insatisfaction
les plus évoqués :

* inadéquation pergue
entre les explications

dans les musées et le

niveau des apprenants :

4;

* insuffisance pergue du
nombre de rencontres
avec des Frangais : 4
(plusieurs réponses

possibles)




