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Les écoles du breton dans la perspective de ’enseignement
des langues en France a ’heure européenne

Marie-Francoise PUNGIER

Dans un joli film', un étudiant francais golite aux joies et aux plaisirs du programme
Erasmus a Barcelone : approfondissement linguistique, rencontres internationales,
découvertes culturelles et ouverture sur le monde et les autres... Au méme moment ou
presque, lors d’un entretien, une stagiaire de Kelenn, le Centre de Formation
Pédagogique de Diwan, bien réelle, elle, évalue de maniére totalement négative son
expérience d’apprentissage des langues étrangéres a 1’école ou rien ne trouve grice a ses
yeux”.

Dans I’espace ouvert par ces deux exemples-types, et & considérer le premier comme
une des formes les plus abouties que peut prendre I’enseignement des langues dans le
cursus scolaire et universitaire (stage d’immersion a caractére dit “utile” car a visée
professionnelle dans le pays de la langue et de la culture cibles), comme le signe de son
efficacite, et le second comme 1’expression du résultat de I’application in situ d’un idéal,
il y a place pour le rapport d’information déposé au Sénat, en novembre 2003, par ’'un
de ses membres, Jacques Legendre, sur “L’enseignement des langues étrangeres en

France

. L’ensemble comprend au fil des pages non seulement un bilan des actions
menées dans les dix derni¢res années pour I’amélioration de I’enseignement des langues
étrangeres dans les écoles de I’Hexagone et jugé globalement insatisfaisant (“Le présent
rapport répond a une inquiétude renouvelée”, “Les résultats sont loin d’étre a la
hauteur des attentes”, (RL p. 7), pour ne s’en tenir qu’a I’introduction...), mais aussi,
par contre coup, un certain nombre de propositions a examinet, de principes a mettre en
ceuvre, sans plus attendre, pour essayer de modifier ou de renverser des tendances
considérées comme facheuses et qui font craindre des lendemains au gofit amer.

Nul ne peut ignorer que 1’urgence ressentie soudain dans ce domaine est diie aux
représentations engendrées par I’attirance pour les réalisations et les chantiers, qu’elle
semble constamment ouvrir, car toujours en construction, d’'une Europe, se proclamant
unie, mais qui, sorte de divinité double-face, tant6t bienfaisante, tantdt malfaisante,
réclame que ses activités et ses réves soient suivis de pres, sous peine d’étre abandonné
sans fagon, sur le bord d’un chemin qui méne & un avenir qu’elle promet meilleur. Il
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n’est pas possible non plus de négliger la capacité phagocytaire4, et boulimique’, de
cette entité qui avale non seulement du géographique, de I’humain, de I’historique, mais
aussi du juridique, du social, etc., et qui sait persuader de la nécessité de changements
dans des domaines jusque-1a réservés : “Si [’éducation est un domaine relevant de la
compétence des Etats, la gestion des politiques linguistiques ne pourrait désormais se
réduire au seul cadre national”, (RL p. 57). Ainsi, par exemple, les universités
frangaises étrennent le systéme LMD (Licence, Master, Doctorat), qui en harmonisant
les différents cursus universitaires européens doit permettre d’accroitre la mobilité des
étudiants pendant leurs années d’études et leur faciliter I’obtention d’unités de valeur a
I’étranger, et des lycées abandonnent déja le découpage traditionnel en LV1, LV2, per¢u
comme “démotivant” et contre performant.

Le rapport présenté par le sénateur Legendre sur I’enseignement des langues
étrangeres en France a donc été rédigé dans ce contexte particulier, traversé de doutes et
d’espoirs, mais toujours exigeant et contraignant. Les avis du comité d’experts dont
cette personnalité du monde politique se recommande, qui confere autorité et validité a
son étude et aux conclusions qu’il en tire, lui permettent de dresser un apergu des
derniéres réflexions en matiére d’enseignement des langues au niveau européen et de
placer la réalité de la situation hexagonale dans une optique comparative. Ce passage de
relais entre le monde des spécialistes et la sphére décisionnelle du pays, a priori
¢loignée dans son quotidien du domaine de I’éducation, symbolisé par ce document
constitue en fait I’un de ses intéréts majeurs : ainsi se trouve isolé un des moments clés,
méme si situé tout en amont, de la vulgarisation, de la diffusion d’idées nouvelles
concernant l’enseignement des langues étrangeéres a I’école vers 1’aval, la société

frangaise dans son ensemble. En effet, vu la “pression européenne’®

existant, le contenu
du rapport peut étre considéré comme définissant le cadre global a I’intérieur duquel
devraient s’inscrire les orientations prises par les dirigeants politiques et autres
responsables en mati¢re d’éducation linguistique des jeunes générations dans les
prochaines années, dans une perspective optimiste, et dans le cas contraire, au moins
comme [’expression d’un idéal a atteindre en la matiére a un certain moment donné.
C’est dans ce contexte-1a qu’il sert de fil conducteur et de grille d’analyse a cette étude.
Le rapport Legendre ne donne pas une liste finie une fois pour toute des langues qui
seraient concernées par de nouveaux aménagements dans leur enseignement. Bien que
son titre ne semble se référer qu’a celles dites étrangeres, il aborde en réalité aussi la

question des langues régionales qui apparaissent, quelquefois, soit a coté des
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précédentes, comme si de rien n’était, soit en leur “nom propre” sous la forme d’un
paragraphe consacré a “I’enseignement bilingue en langues régionales”. 1l suit en cela
une évolution perceptible depuis le plan “langues vivantes a [’école primaire” institué
par Jack Lang qui accordait, de maniére officielle, une importance égale aux langues
étrangeres et aux langues régionales. 11 en modifie toutefois 1’énoncé pour postuler
I’inclusion des langues régionales dans les langues étrangéres... Bien que cette nouvelle
donne puisse aussi étre lue comme un gommage de la spécificité de certaines langues
régionales, il n’y a, désormais, en effet, contrairement aux apparences, pas si loin entre
elles et les langues étrangéres. Un certain flou ou des présupposés idéologiques forts
entourent les définitions des unes et des autres’, mais dans un quotidien d’apprentissage
linguistique, il convient de se demander quelles différences existent pour un enfant qui
n’apprendrait le breton qu’en classe et ne 1’entendrait jamais parler, jamais utiliser
autour de lui, par rapport & une langue comme I’allemand ou le russe, par exemple. Les
expressions “langue régionale” et “langue étrangére” sous-entendent I’existence d’un
rapport de proximité ou d’étrangeté plus ou moins fort avec le frangais, la langue
premicre, et le territoire hexagonal, un rapport de différenciation, de mise a distance
absolue : la langue supposée premiere des Frangais ne pouvant étre que le frangais...
Reprenant dans un certain sens ce postulat, les faits d’enseignement par moments
tendent a estomper les différences, si bien qu’elles paraissent non-fondées, entre langues
étrangeres et régionales et a les confondre : il en résulte que malgré son titre réducteur,
le rapport Legendre adoube une fois encore les langues régionales quand elles
contribuent a insuffler une dynamique particuliere dans le monde scolaire.

La question est ainsi de savoir comment les trois systémes d’enseignement du breton,
bilingue et immersif, se situent d’ores et déja par rapport a cette toile de fond de ce qui
est pensé désormais comme ’expression de la modernité dans I’enseignement des
langues et qui émerge de ce rapport, comment ils peuvent faire face aux nouvelles
exigences qu’elle implique. Vu leurs moyens humains, logistiques, financiers
relativement limités au regard de ceux des langues d’enseignement “classique”, mais
aussi face au souci parental d’offrir le meilleur en matiére d’éducation a leurs enfants
(“on veut tous pour nos enfants la meilleure éducation”, stagiaire UCO), et ce en
particulier dans I’Académie de Rennes®
processus, des orientations différentes de la tendance générale risqueraient de leur

un retard dans la mise en place de certains

cofliter cher : le discours du rapport Legendre crée de fait une échelle de mesure de la
légitimité d’une langue a étre enseignée suivant qu’elle satisfait ou non a plusieurs
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“critéres”. Le rapport s’organise autour de trois grandes parties, mais la progression
dans la description de I’enseignement présent et a venir des langues en France mérite
d’étre aménagée ici : en effet, il s’agit avant tout, d’explorer le dit et le non-dit de ce
document pour mieux en cerner les points d’articulation qui doivent servir d’appui lors
d’une mise en ceuvre effective, et qui incluent de fait, & un autre niveau de lecture, les
valeurs montantes de ’imaginaire de I’enseignement des langues. A ce titre, trois
mots-clés se dégagent, diversité, qualité, ouverture, et c'est autour d’eux qu’est
construite cette étude. Il parait nécessaire, en effet de s’attarder sur ce que signifie
réellement vouloir “diversifier 1’enseignement des langues” a 1’échelle de
I’enseignement du et en breton, savoir si le phénomeéne est déja présent en Bretagne et
comment. Cependant le rapport du sénateur Legendre insiste bien sur le fait que “/a
quantité”, sous peine de perdre de sa valeur, s’accompagne de “qualité”, et ce a divers
niveaux : formation, compétences... Ou se situent alors le breton et ses enseignants ?
Enfin, 4 I’enseignement des langues est assigné un rdle trés particulier : le dépassement
des objectifs propres, ou du moins le fait de ne pas se cantonner a enseigner la langue
pour elle-méme... Comment I’enseignement du et en breton satisfait-il a ce principe ?

Les conceptions de I’enseignement des langues pour les secteurs associatif, écoles
Diwan, privé ou public, avec les associations de parents respectives Dihun et Div Yezh,
se trouvent exposées par exemple dans les sites qu’ils ont ouverts sur la toile, dans les
différents prospectus qu’ils éditent en direction de P’extérieur pour expliquer leurs
actions, etc. A cette documentation de base, s’ajoutent deux séries d’entretiens, une
premiere, mence avec plusieurs des responsables ou représentants de ces trois courants
d’enseignement du et en breton en septembre 2003 et mars 2004, une seconde, avec les
stagiaires des centres de formation des trois secteurs bilingues et immersifs en Bretagne,
qui a été complétée par des enquétes écrites aupres de ces derniers.

I Les écoles du breton face a I’exigence de la diversité

La République frangaise est une et indivisible, mais I’Europe “unie dans sa diversité”,
(RL p. 7). C’est par un effet d’extension abusive que le politique a déteint sur le
linguistique et que la langue Iégitime de la République est devenue unique (1992) et par
un autre, similaire et paralléle, que I’Europe est identifiée a 1’idée de défense de la
diversité, et ce, en particulier dans le domaine des langues. Cette représentation, brossée

(56)



ict a grands traits, se trouve validée de fait pour le territoire de ’Hexagone dans le
rapport du sénateur Legendre qui s’appuie sur elle pour argumenter ses propositions :
“L’objectif est de faire que cet enseignement [nb des langues] participe a la constitution
d’une appartenance européenne partagée, qui ne saurait étre fondée sur une langue
unique”9 ; “UEurope des citoyens ne peut se bitir que sur I’Europe des langues”, (RL
p. 50). Il ne s’agit cependant pas d’un principe vide de sens, jeté a la hate sur le papier
pour y faire joli, mais d’un des fondements du renouvellement de 1’enseignement des
langues en France, posé sans conteste, d’abord, comme un souci de charité bien
ordonnée (enjeux franco-frangais et “franco-phones”)'®, et aussi comme I’expression de
la volonté d’étre en phase avec I’époque et avec les autres partenaires européens,
d’incarner la modernité. Par ailleurs, aborder le theme de la diversité linguistique, sujet
présenté de mani¢re peu polémique, voulu dépolitisé, favorisant 1’émergence d’un
consensus, en s’appuyant sur une optique “écologique”, ne constitue en soi rien de neuf,
mais introduire et multiplier les références explicites et implicites aux langues
régionales et 4 leur enseignement comme phénomeéne participant de la diversification de
I’offre linguistique sur le marché éducatif frangais et les donner en exemple a imiter
relancent la valeur qui leur est accordée et contribuent a leur légitimisation (RL p. 19,
p- 27, p. 30, p. 41, p. 76-77, etc.).

Les partisans du breton, quels que soient leurs motivations et leurs intéréts, militants
politiques ou simples amoureux de la langue, ne cessent de répéter qu’il faut le défendre
et renforcer sa place dans 1’enseignement, la société en général, pour garantir une
richesse culturelle, un aspect du patrimoine de 1’humanité, pour lutter contre les effets
pervers de la mondialisation, pensée comme synonyme d’une uniformisation étouffante
et mortifére (“La progression [des classes bilingues publiques] résulte(...) des effets
inattendus de la mondialisation qui font que les individus ont besoin de racines et de
repéres.”, Div Yezh, sur le site internet de la FLAREP ; “Diwan déclare son hostilité a
toute uniformisation linguistique et est attachée aux diverses formes d’expression
culturelle, affirmant que seule leur complémentarité est source d’unité,
d’enrichissement mutuel et collectif (...)”, article 6 de la Charte de Diwan). D’un point
de vue trés concret, la présence du breton, dans les trois systémes d’enseignement, le
public, le privé et I’associatif, incarne aussi cette exigence de diversité, ce a quoi il est
possible d’ajouter que c'est ’essence méme du breton se conjuguant en variantes
dialectales, pas toujours ou pas encore gommées, malgré la prédominance d’une langue
écrite unifiée comme base d’apprentissage chez les nouveaux locuteurs, qui peut en étre

(57)



considérée comme le signe tangible méme'’.

Cependant, au-dela de cet aspect symbolique, pour mesurer le degré d’adéquation du
breton avec ce principe de diversité, il parait nécessaire d’examiner deux autres
dimensions sous-tendues par ce terme, car il se congoit aussi de maniére concrete, dans
une dimension horizontale, I’inscription géographique, et une autre verticale, par la
présence dans un cursus scolaire et universitaire complet.

Les données cartographiques fournies par 1’Office de la langue bretonne / Ofis ar
Brezhoneg parlent d’elles-mémes : I’implantation des établissements accueillant des
classes bilingues ou immersives est totalement irréguliere : “la langue est plus
enseignée la ou elle est historiquement la moins pratiquée, c’est-a-dire sur la cote (sauf
en Trégor) et dans les grandes villes. En revanche, elle est moins enseignée la ou elle
est encore le plus présente, ¢’est-a-dire dans les terres.”'*. Plusieurs facteurs entrent en
ligne de compte pour expliquer ce phénomeéne de non-acces a la diversité linguistique
dans toute la région Bretagne. Le premier a retenir est d’ordre historique puisque ’aire
de diffusion du breton ayant régressé au cours des siecles, seule la partie occidentale de
la Bretagne, la Basse-Bretagne, est considérée comme traditionnellement bretonnante. 11
peut sembler alors “normal” que les zones gallésantes ne s’offrent pas spécialement au
développement d’un enseignement du breton. En réalité, les mutations
socio-économiques survenues depuis la fin de la Seconde Guerre Mondiale ont
engendré des changements tels que la fameuse ligne de partage linguistique de la
Bretagne “Plouha-Vannes”, semble avoir perdu de sa pertinence'”. Ainsi, I’Office de la
langue bretonne suggere que “/’enseignement de la langue bretonne s’est développé la
ot la population est la plus jeune et ou le tissu économique est le plus dynamique :
grandes agglomérations, zones coftiéres. Le brefon est tout simplement enseigné la ol
sont les enfants, or les enfants sont la ou sont les jeunes adultes, et les adultes sont
présents dans les zones économiques les plus dynamiques. »14 Cette analyse permet de
comprendre pourquoi dans une ville comme Rennes, par exemple, une offre bilingue
breton-frangais s’est développée, ou pourquoi Diwan a pu ouvrir une école en
septembre de cette année (2004)... a Paris, ville d’immigration bretonne'®.

Cependant, dans d’autres cas, elle mériterait sans doute d’étre affinée 16, voire
complétée. En effet, les acteurs de la diffusion du bilinguisme, Dihun, Div Yezh, Diwan,
que leurs appétits de développement soient considérés comme raisonnables ou pas,
mettent en avant d’autres explications a leur inscription présente dans le paysage
breton : le facteur humain, autant dans son implication militante que dans... sa

(58)



résistance au changement !'’) et ce aussi bien dans le cas d’une approche individuelle
qu’institutionnelle, ou bien la définition d’une stratégie de développement au niveau
décisionne] des associations.

D’un point de vue général, et méme si des améliorations se font sentir au fil des
années, le climat dans lequel s’opérent les négociations d’ouverture de classes se révele
assez tendu. Aussi bien du c6té de Dihun que Div Yezh, c'est le terme “bagarre” qui a
été utilisé, a un moment ou un autre de I’entretien, pour en parler, quand il ne s’est pas
agi de “se battre” ou qu’une nouvelle guerre scolaire n’a pas été rallumée ! : “on a eu
des différents violents a certaines époques pour ouvrir”, déclare un des responsables
Div Yezh pour les Codtes-d’Armor. Son collégue de Dihun reconnait aussi que les
premiers contacts ameénent “forcément des crises et des bazars au début”. Et pourtant,
pour qu’ouverture de classe il y ait, il faut consensus entre les différents partenaires
sociaux... En fait, les descriptions des relations avec ’extérieur — Education nationale,
Rectorat, DDEC (Direction Diocésaine de I’Enseignement Catholique), €lus,
enseignants, parents, ... — du cdté de ces deux associations de parents d’éleéves se
ressemblent fort. Quatre points se dégagent de leurs expériences. Les autorités de tutelle
apparaissent tolérantes mais pas vraiment coopérantes : “(...) I’Education nationale
nous demande pour ouvrir une classe d’avoir un consensus global sur [’ensemble, ils
nous disent “c’est vous qui voulez, donc trouvez le consensus, ne nous demandez pas a
nous, on n’ira pas, nous, faire un effort pour trouver ce consensus-la, c'est les parents
qui le veulent, débrouillez-vous pour trouver le consensus’™, (Div Yezh)18 ; d’un autre
coté, les élus se laissent de plus en plus séduire : “depuis quelque temps quand méme, il
y a une évolution qui se fait, (...) ces derniéres années, (...) des élus viennent nous
solliciter pour ouvrir une classe bilingue, ¢ était quelque chose qu’on n’avait jamais vu
depuis les 20 ans qu’existent les classes bilingues”, (Div Yezh) / “maintenant, on peut
dire que toute la société bretonne, les élus, par exemple, la région, les départements, les
villes, notammnent, nous aident, petit & petit, il faut toujours expliquer aussi, ils nous
donnent de ’argent, ils font de la signalisation bilingue, ¢a avance partout”, (Dihun) ;
les enseignants “monolingues” et “en place” sont vus le plus souvent comme
réfractaires, peut-étre a cause d’un certain sentiment de responsabilité par rapport aux
enfants, et paradoxalement de désir de bien faire pour eux : “On voit bien nous la
résistance la plus forte qu'on a des enseignants, par exemple, c’est au niveau des
enseignants de CP, (...) et 1a (...), ils ont toujours une trouille bleue, si on leur met du
breton, ils n’apprendront jamais le frangais, (...) et on a beau leur expliquer que ¢an’a
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rien a voir,(...) et bien cette résistance et cette crainte continuent a perdurer, et ¢a, cest,
toutes les semaines ou tous les mois, qu'on a des enseignants de CP qui sont
violemment anti-breton parce qu’ils croient que leur boulot ne se fera pas, ils n’y
arriveront pas a apprendre le francais si on leur apprend le breton...”, (Dihun) ; les
parents se montrent plutdt intéressés, quand I’information arrive jusqu’a eux : “les
parents, quand on leur propose dans leur école, ils viennent trés nombreux”, (Dihun),
“au bout de quelque temps, les parents, quand ils sont informés, quand ils ont
connaissance de [’enseignement bilingue, ils mettent leurs enfants, donc, il y a une
demande qui existe, elle ne s’exprime pas, comme ¢a, ouvertement, mais elle existe,
quand méme, cette demande-1a, méme si elle n’est pas trés visible.”, (Div Yezh).

Mais ces deux associations de parents d’éléves savent aussi reconnaitre a leur juste
valeur les efforts diis aux uns et aux autres pour que I’idée de ’enseignement bilingue
fasse son chemin et que des filiéres s’ouvrent : “toute la région de Sainte-Anne d’Auray,
eux, ils ont créé une fédération qui groupe sept écoles, et ils font plein de choses (...).
Alors, je dis souvent en riant, ben quand méme, ils pourraient au moins nous prévenir,
mais de I’autre cété, je suis profondément heureux de voir qu'ils font, alors, chacun fait
selon son style...” (Dihun) ; “au début on a commencé, (...), ¢ était du coup par coup,
donc on avait une famille dans une commune qui demandait (...) un enseignement
bilingue, ben elle se débrouillait un peu a trouver d’autres parents avec d’autres enfants
pour meltre un dossier en place, et puis en faire la demande a |’'Education nationale,
(...) des parents pleins de bonne volonté. A un moment, (...) ¢a a été un choix délibéré
de l’association de dire, on ne peut pas rester avec une situation comme ¢a (...)
d’attendre qu’il y ait des parents qui soient volontaires, et puis, qui veuillent bien
militer en plus, parce que pour prendre un dossier comme ¢a, pour le mener a bout, ¢a
peut durer un an, deux ans, trois ans, c’est trop long”, (Div Yezh).

Certes, entre le réve — “la croissance serait phénoménale si toutes les communes
avaient au moins un site bilingue, ce qui est le cas de moins d’une centaine d’entre
elles”, (Dihun) —, ’ouverture de classes a tout va — stratégie de I’offre semblant
précéder la demande, qui a €té en particulier reprochée 4 Diwan —, il y a une marge de
faisabilité qui n’échappe pas aux responsables de Dihun, de Div Yezh et de Diwan. Lors
des entretiens de mars 2004, a plusieurs reprises, il a été fait mention d’un
développement des filiéres bilingues autour de poles, ce qui correspond 3 un désir de
consolider ce qui existe déja et a une gestion plus mature des implantations avec un
souci d’anticipation de la croissance possible. Cela permet aussi une facilité de gestion
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au quotidien : “Nous on a fait depuis le début une politique de péle de développement
parce qu’il ne suffit pas de saupoudrer des écoles un petit peu partout mais aprés,
quand ils arrivent au collége, s’ils arrivent a trois ou quatre éléves, il n'’y a pas de suivi,
c’est “un placard”, donc nous on a fait une politique de péle qui a trés bien marché a
Vannes (...) et, par exemple 1’année prochaine, il va arriver entre 25 et 30 éléves en
6éme, donc la, c'est facile a mettre en place des heures et une organisation du travail.”.
Sur ce plan 1a aussi, Dihun et Div Yezh se trouvent en parfaite adéquation de discours :
“(...) on peut faire aussi des classes multi-niveaux, seulement, apres, vous arrivez a
avoir par année, des fois quatre, cing ou six éléves, alors quand vous arrivez au collége
apres, vous ne faites pas une classe avec quatre, cing ou six éléves.”, (Div Yezh).
Parallélement a cette nécessité de gérer au mieux la question du passage en secondaire,
se pose le probleme de I’inscription de la filiere dans un cadre social, économique,
humain préexistant connaissant quelquefois un équilibre précaire’®, et c'est donc une
véritable stratégie que Div Yezh, par exemple, a mise en place pour assurer le succés de
’entreprise : “(...) notre idée, ¢a a été de dire dans le découpage, 1, par départements,
(...) il y a un découpage (...) par canton qui (...) correspond aussi & un secteur de
collége, (...), c’est a peu prés un collége par canton, (...) et ¢a correspond aussi a des
villes avec une population qui dépasse souvent les 3000 habitants, donc, c'est de dire
aussi aller dans un petit bourg avec 500 cents, une commune avec 500 ou 600 habitants
avec deux classes, ou trois classes, c’est aller au casse-pipe, parce que d’une part on
n'aura jamais suffisamment d’'éléves pour ouvrir ume classe bilingue et puis on
déstabilise [’existant, donc notre choix, ¢a a été de dire, on table la-dessus, les
chefs-lieux de canton, plus de 3000 habitants et dans un secteur de collége, de fagon a
ce que la filiére puisse se poursuivre aprés au collége, et aprés au moins, donc, bon au
fur et a mesure, on a bdti comme ¢a des projets”.

Consensus entre les différentes parties a trouver, équilibre du tissu humain a respecter,
ces raisons, ajoutées a celles de I’économie, de I’histoire, tant dans ces aspects
linguistiques (présence de locuteurs bretonnants ou non) mais aussi scolaires (existence
de “zones” ftraditionnelles d’implantation des écoles privées et publiques
“monolingues”) expliquent 1’actuelle inégale répartition des filiéres bilingues et
immersives dans la région Bretagne (les quatres départements administratifs et celui de
la Loire-Atlantique) et les ambitions pour le futur proche ou plus lointain, et par
rapport... au secteur concurrent !, Diwan ayant été distancé suite a 1’échec des
négociations d’intégration : “I’enseignement public [NB du Finistére] /’année derniere,
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ils ont ouvert dix classes, |’année d’avant dix aussi, et cette année ils vont encore ouvrir
dix classes. L’enseignement catholique en avait ouvert cing, il y a trois ans, uniquement,
aucun site nouveau, quatre ’année derniére et trois cette année, c’est-a-dire qu ‘iln’ya
aucun site nouveau depuis trois ans et il y a de moins en moins de classes... (...) a qui
peut-on faire croire que dans tout [’enseignement catholique du sud Finistére, il n’y a
aucun parent qui veut de 1’enseignement bilingue ? Il n’y a qu'une seule filiére a
Pont-1’"Abbé pour toute la Cornouaille ! (...) alors il y a une douzaine d autres, deux
fois moins que dans le Morbihan, elles sont toutes dans le Léon, et Finistére Sud, rien,
(...)dans le sud Finistére, et dans le Morbihan, (...) c'est les mémes gens, tu ne vas pas
me dire que dans le public, il serait plus pour le breton que dans le privé ! (...)”. Ce
constat fait par le Président de Dihun, qui cache une stratégie de développement propre
a cette filiére, trouve son équivalent du coté de Div Yezh qui cherche d’une part a :
“conforter les sites existant par des nouvelles classes a coté, dans une autre école
proche”, et d’autre part a “ouvrir des classes bilingues, méme dans des coins ot il n’y
en a pas du tout”, comme par exemple dans le centre et le sud Finistere, cette politique
ayant pour but “d’arriver a terme, a, a peu prés une filiere par secteur de collége, donc
une filiere par canton. Et ¢a, c’est un projet ambitieux, il y a cinquante cantons dans le
Finistére, on a vingt filiéres bilingues (...)”.

Les réalisations déja effectuées et ces projets correspondent bien a une direction
contenue dans une des propositions du rapport Legendre. En effet, malgré “des
difficultés matérielles de gestion de structures et des emplois du temps, mais aussi [des]
effets de concurrence entre des établissements qui restent attachés a leur autonomie et a
leur offre de formation, pergue comme le garant de leur attractivité et un outil de
sélection des éléves”, difficultés auxquelles il faudrait rajouter celle de ’acceptation de
’orientation de départ de la filiere “publique” ou “privée”, différence qui demeure
irréductible dans certains cas en Bretagne™, celui-ci préconise, dans le but “d’enrayer la
spirale du déclin des langues rares”, groupe auquel il convient de rattacher les langues
régionales, “une incitation active au regroupement et a la coopération entre les
établissements d’un méme bassin de formation (...) en vue d’assurer un maillage dense
et continu de “poles” d’enseignement (...) pour garantir des parcours complets et
lisibles de [’école au supérieur”, (RL p. 37-38).

Cependant, c'est sur la deuxiéme partie de cette proposition que se cristallisent en
réalité les plus grandes difficultés des filieres bilingues et que se révéle I’écart le plus
significatif avec le cadre hexagonal général que définit le rapport Legendre. En effet,
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seul Diwan, avec plus de trente écoles, ses quatre colléges, son lycée a Carhaix, ville
choisie pour sa position de carrefour et la compréhension de ses €lus, est actuellement &
méme d’offrir “un parcours complet et lisible” de la maternelle au secondaire, le
supérieur restant totalement hermétique a I’immersion. Du c6té de ’enseignement
public et privé, les choses apparaissent bien différentes. Dihun, par exemple, peut
développer une stratégie discursive autour du terme “filiére” bilingue, qui suggére bien
cette continuité de cursus, la réalité se révéle moins nette, quand il s’agit d’examiner ses
prolongements au lycée, surtout s’il est question d’y trouver un vrai enseignement
bilingue a parité et non des cours optionnels. Le constat vaut aussi pour le public : ainsi,
une enquéte menée aupres des lycéens de Diwan n’a pu trouver son pendant ni dans le
public ni dans le privé, faute de combattants bien identifiés ou assez nombreux, alors
que le principe de diffusion de celle-ci auprées des jeunes était acquis... Le réel essor des
filiéres bilingues apparait finalement plut6t récent, et le temps nécessaire mis a gravir
les échelons du cursus scolaire de la maternelle a I’entrée au lycée peut expliquer en
partie la faiblesse des effectifs de lycéens jusqu’a présent. A cette hypothese, il faut bien
sr ajouter les représentations que se font les parents, et sans doute aussi les éléves, de
la discipline finalement pas si nécessaire que cela quand la charge de travail croit ou que
des difficultés se font sentir. Par ailleurs, I’entrée au lycée apparait aussi comme
synonyme d’éclatement du groupe qui s’est constitué en college : les parcours se
diversifient, les options séparent. C’est ainsi du moins que le directeur du lycée privé
Saint-Paul & Vannes analyse la situation : “Alors, on vit donc la situation suivante, on a
des écoles primaires qui font des sections bilingues, on a surtout un collége ici sur
Vannes qui fait une section bilingue, et lorsque les éléves passe de la froisiéme a la
seconde, la, il y a un taux d’érosion qui est relativement lourd. Alors cela s’explique
naturellement par plusieurs raisons : d’une part, ils ne viennnent pas tous en seconde,
[c’est] le premier point, ils ne viennent pas tous a Saint-Paul, et puis compte tenu des
options qu'ils doivent prendre pour faire un baccalauréat(...), certains pensent que ¢a
surcharge leur horaire et bon, ils ne les prennent pas”. Si du coté de Div Yehz, cette
présentation de la situation “catastrophique” du c6té de I’enseignement bilingue au
lycée semble pertinente, du c6té de Dihun, elle se lit aussi comme un effet de la
mauvaise volonté des partenaires impliqués, qui attribuerait, en fait, un statut de
seconde zone a la matiére : “le breton c’est pas [une] mission, c’est encore une option
comme la planche a voile laissée a la bonne volonté des uns et des autres...”.
Cependant, comme le laissent entrevoir aussi les précédentes déclarations des
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représentants de Dihun et de Div Yezh citées, les ouvertures de classes bilingues se
réalisent dans des structures scolaires, communales, aux équilibres souvent fragiles, et
nécessitent un certain doigté pour obtenir et maintenir un accord entre les différents
partenaires impliqués. Or, une explication de méme ordre doit étre aussi prise en compte
pour comprendre 1’impossibilité de trouver de “vraies” classes bilingues dans les lycées
actuellement : chaque proviseur ou directeur se doit de trouver un équilibre entre les
différentes composantes que comporte son établissement et de le garder. Si a ces
considérations de “politique intérieure”, viennent se greffer des arriére-pensées
“financi¢res”, rien d’étonnant a ce que le cursus bilingue complet de la maternelle au
lycée ne puisse étre garanti. Le directeur du lycée Saint-Paul estime ainsi qu’il lui est
impossible dans la situation actuelle d’inscrire la filiére bilingue breton-frangais dans la
palette des formations de son établissement, autant pour des raisons de gestion concrétes
que pour des motifs de “paix intérieure” : “Il y a quand méme la un probléme de fond
qui n’est pas un probléme, a la limite, de nombre d’éléves mais de nombre d’heures a
dispenser (...). Bon, autant au niveau linguistique un groupe de vingt répartis sur
quatre voies peut constituer un groupe unique avec un enseignant (...) mais si
[’enseignement de [’histoire-géo est assuré, [sa] finalité dans les quatre voies n’est pas
la méme.(...) Ce qui veut dire qu’il faudrait envisager (...) un enseignement
d’histoire-géo propre a chacune des voies. Alors la, on se heurte aujourd’hui a un
probléme qui est clair, c’est un probléme financier, on n’acceptera jamais au niveau
rectoral de financer un prof pour deux éléves de L.(...) Nous sommes dans une période
de restrictions budgétaires et (...) je me heurterais (...) a une fronde de certains
enseignants s’ils savaient que l’on dépensait un poste et demi pour 20 éléves, alors
qu’'eux ont des classes de 34-35, puisque c’est aujourd’hui 34-35. (...) Je me mets a la
place de ces collégues s’ils voient ouvrir une section pour trois ou quatre éléves,(...)
¢a sera mal pergu.”.

En définitive, au cceur de la question du développement de 1’enseignement bilingue
breton-frangais se trouve donc un probléme de dysfonctionnement intrinséque au
systéme éducatif, noté d’ailleurs dans le rapport Legendre, et lié au nerf de toute
guerre : ’argent. Et méme si le financement de 1’ouverture des classes bilingues et de
tout ce qui ’accompagne (locaux, enseignants, formation, etc.) fait I’objet de mesures
spécifiques, il est possible de considérer cet élément comme un des freins majeurs a la
mise en ceuvre d’une vraie diversité de I'offre bilingue en Bretagne, tant d’un point de
vue de la densité géographique des ouvertures que de 1’offre réelle en lycée.
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II Les écoles du breton face a I’exigence de la qualité

Face a la tentation de la diversification frénétique de I’enseignement des langues a
Iécole (“le souci d’atteindre toutes les écoles a parfois remisé la qualité au second
plan”, RL p. 13), le rapport Legendre contient une mise en garde claire : il s’agit de “ne
pas aboutir a une dégradation qualitative de ’enseignement en ne privilégiant que la
seule approche extensive et quantitative”. A tous points de vue, cette remarque peut
trouver une résonnance particuliére dans le cas de I’enseignement du breton, comme
semble le souligner cette anecdote consignée par Frangoise Morvan dans un pamphlet
féroce contre quasiment tout ce qui fait profession de foi de défendre, ou de renforcer la
place du breton dans la société : “Stupeur : sur les douze étudiants que je rencontre, dix
ont commencé [’étude du breton voila deux ou trois ans. lls sont pleins de bonne volonté,
pleins d’énergie et d’enthousiasme ; que vont-ils faire ? Enseigner une langue qui leur
est aussi étrangeére que |’anglais, sauf qu’ils vont [’enseigner a des enfants qui devront

I’enseigner a leurs parents, lesquels, a 90% parlent frangais chez eux”'

. A cet aspect
d’un niveau de compétences “suffisant” en langue, s’ajoute celui de la formation
pédagogique afférente, ceci et cela conditionnant la qualité de ce qui est transmis dans
la salle de classe. Le fait que des remarques de futurs professeurs des écoles des
systémes bilingues ou immersifs (voir ci-apres) aillent dans le sens de la petite histoire
précédente doit cependant aussi &étre lu comme [’expression d’une inquiétude de
“nouveaux” face a un métier dont ils ne possédent pas encore toutes les clés™.
Cependant, il apparait évident que le pointage du doigt de cette faiblesse trouve un écho
trés attentif chez les responsables et partenaires de 1’enseignement bilingue et immersif
qui, pour garantir sa pérennité, répondre aux exigences des parents, de la société, asseoir
sa crédibilité, a besoin de professionnels, enseignants du et en breton. Comment cette
préoccupation légitime se traduit-elle concrétement ?

Les mises en place de formations professionnelles spécifiques varient d’un systéme a
’autre. Il faut y lire un effet des priorités assignées au renouveau et au développement

Y

de D’enseignement a part enticre du breton en Bretagne, et aux résultats des
performances “quantitatives” a moyen terme des uns et des autres dans tout le cursus
scolaire. Deux phases se dégagent alors. La premiére confond ses débuts avec ceux de
Diwan® et dure grosso modo jusqu’a la fin des années 80. Elle se caractérise par une
période d’apparition d’un certain nombre “d’outils” de légitimation sociale du breton

élargissant sa diffusion hors d’un certain champ traditionnel, militant, universitaire, ... :
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création de la licence (1981), du CAPES bivalent langue bretonne + matiére géncrale
(1986), du DEUG (1989), naissance d’associations de parents d’éleves qui promeuvent
’enseignement bilingue, Div Yezh et Dihun, apparition des premieres classes bilingues
dans le public (1983), dans le privé (1990), etc. Aprés ce temps d’ensemencement du
champ social et de I’opinion publique, au début des années 90, s’ouvre alors la seconde
phase, qui correspond vraisemblablement aussi a la durée nécessaire pour que I’action
menée par Diwan, qui a réussi a faire des émules jusqu’au sein méme de I’Education
nationale, et celles de ses consceurs donc, soient reconnues non comme un
épiphénoméne négligeable dii a quelques énerguménes, peut-étre politiquement suspects,
mais comme le signe d’une aspiration spécifique en mati¢re d’éducation linguistique
d’une partie de la population de la Bretagne, qui s’inscrit dans le “long” ou du moins
dans le “moyen” terme. Pendant que Div Yezh et Dihun continuent leur travail, du cdté
de Diwan, la normalisation des relations avec 1’Education nationale et 1I’Etat, déja
engagée, est alors considérée comme le but supréme a atteindre, et ce quelles que soient
les raisons des uns et des autres, financiéres, stratégiques (volonté de contrble, de
reprise en main du secteur immersif, ou désir de protéger une spécificité), politiques, etc.
Pendant cette période, le caractére normatif de I’enseignement du breton se renforce :
avant de savoir si les fruits de la récolte seront abondants ou pas, il faut encore
entretenir les zones ensemencées, prodiguer des soins. Ainsi, la fondation de TES,
Ti-Embann ar Skoliou, a4 Saint-Brieuc, le Centre Régional de Production Pédagogique
en Langue Bretonne, dont les publications sont mises a la disposition des apprenants des
secteurs d’enseignement bilingue et immersif et, que tous leurs enseignants connaissent
et utilisent, datant de 1993, et ses premieres parutions de 1’année suivante, en constitue
un bon exemple.

Parallélement, la question de la formation des enseignants prend une importance
nouvelle. En effet, s’il a fallu vingt ans a8 Diwan (premiére école créée en 1977) pour
que Kelenn voie le jour (1997), cela tient d’une part au caractére particulier de ses
écoles associatives qui ont été créées en dehors du systéme éducatif “traditionnel” “du
fait des carences d’une Education nationale ne donnant pas sa place a la langue
bretonne”, (article 2 de la Charte de Diwan, 1977), c’est-a-dire dans un esprit de remise
en question radicale du monopole de I’Etat en matiére d’éducation (programmes,
diplomes, formations professionnelles, etc.) et d’échanges relevant soit du jeu du chat et
de la souris soit symboliquement d’un rapport de force (réintroduction par la bande du
breton a I’école mais avec “exclusion” du frangais (du moins dans les premiéres années
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(maternelle-CP))*. Cette atmosphére particuliére a sans nul doute retardé la prise de
conscience de la nécessité de la mise en place d’une formation solide des enseignants :
Jean-Charles Perazzi retracant les vingt premiéres années de Diwan y voit beaucoup
“d’enthousiasme”, mais malgré les trois pages qui leur sont effectivement consacrées”,
il s’intéresse plus aux problémes de rémunération des enseignants qu’il n’aborde la
question de leur formation pédagogique, qui reste, avant I’annonce de 1’ouverture de
Kelenn, et en particulier pour le primaire totalement sous silence®®. L’accent porte plus
sur les outils de transmission au sein de la classe, sur I’affirmation que “le bilinguisme,
c'est possible”, sans précision de ce que recouvre le terme.

De maniére tout a fait logique, parce que déja détenteurs de certains savoir-faire
acquis du c6té des monolingues, profitant de 1’existence d’un CAPES, s’inscrivant dans
une dialectique différente de Diwan par rapport a la légitimit¢ des moyens de
transmission du savoir et ne prétendant a aucune remise en cause totale du systéme, —
Dihun et Div Yezh travaillent dans des cadres préexistants —, mais bénéficiant aussi du
travail et des réflexions du milieu immersif, les secteurs bilingues du public et du privé
ont attendu moins lengtemps avant de traiter la question de la formation de leur
personnel enseignant’’ du primaire, 1a ou se trouvent les plus grosses concentrations
d’éleéves. La perspective d’intégration des écoles Diwan a 1’Education nationale a par
ailleurs rapproché les cursus académiques des candidats au professorat : la licence®® est
devenue obligatoire pour tous. L’entrée a I’'TUFM se fait sur concours, avec depuis 2001,
une épreuve d’admissibilité en breton, dans un CFP ou & Kelenn sur sélection apres
entretien, et examen des compétences linguistiques. De ce point de vue, I’enseignement
bilingue et immersif a changé depuis quelques années en se professionnalisant.
L’insistance que les interlocuteurs rencontrés sur le site de ’'TUFM a Saint-Brieuc ont
mise sur le fait que la formation des bilingues n’était qu’une “déclinaison de celle des
monolingues™ est a cet égard caractéristique de plusieurs phénomeénes : d’un c6té, une
volonté de (re)cadrage par I’Etat d’un secteur d’enseignement, mais aussi par
conséquent le signe d’une volonté de son intégration aux formes éducatives existant
jusque-la, et finalement celui de la reconnaissance de sa validité intrinséque et de ses
vertus éducatives en matiére de savoir-faire d’enseignement linguistique.

Posséder des compétences avérées dans la langue pour les futurs enseignants reste
évidemment non pas une simple lapalissade mais une des conditions sine qua non du
développement des classes bilingues et immersives. Ce point rejoint totalement I’une
des propositions finales du rapport Legendre qui plaide pour un renforcement de “/a
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dimension linguistique et internationale dans la formation initiale et continue des
professeurs des écoles en IUFM> et propose de “concrétiser 1’exigence d’un niveau
minimal de compétences linguistiques a ['université et a l'entrée en IUFM” en
introduisant “une épreuve obligatoire de langue au concours de recrutement des
écoles” et en généralisant “les stages linguistiques a 1’étranger dans la formation
initiale et continue des enseignants”, (RL p. 82-83). Dans le cas du breton, il n’est
évidemment pas possible d’envisager le bain linguistique, mais la participation a un ou
plusieurs stages fait partic du cursus d’apprentissage obligé de n’importe quel
néo-bretonnant (début ou renforcement). Les exigences linguistiques sont pergues de
maniére cruciale et par “les institutionnels” et par les stagiaires, qui savent que leur
avenir professionnel se joue avant tout sur ce critére (“Moi, j'ai échoué [’an dernier a
cause du breton”, stagiaire CFP). Les premiers comme Kelenn et I’UCO ont mis en
place des Diplomes Universitaires (DU) pour préparer en amont I’entrée dans le secteur
éducatif bilingue (entre autres) : Dihun interpréte ainsi ce diplome de I’'UCO “Métiers et
Langue Bretonne” comme “s’adressant particulierement a la formation de futurs

enseignants”29

et celui coorganisé par Kelenn et I’Université de Bretagne Occidentale
(UBO) a Brest intitulé “Compétences en Langue Bretonne” annonce encore plus
directement la couleur puisqu’il doit permettre “I’acquisition de compétences
linguistiques nécessaires a la pratique d’un enseignement bilingue™°. Pour sa part,
Dihun propose aussi des formations plus courtes a I’intention des futurs enseignants ou
de ceux déja en poste de la filiere bilingue du privé31 qui trouvent un écho favorable
chez les stagiaires (— S1 : Ceci ne veut pas dire que ce soit fini aprés. Si on veut
maintenir notre niveau déja et puis |’améliorer, il faut continuer apres, il faut faire des
stages, il faut prendre des cours du soir en perfectionné. ; — S2: Sinon ou on était ce
week-end, on était allé a un stage avec Dihun. ; —S1 : En janvier on a fait un stage avec
Diwan”, stagiaires UCO) car ils reconnaissent, du moins pour certains, ne pas se sentir a
la hauteur de la tdche (S1 : c’est vrai que, moi, aprés I’année de formation en breton,
J 'étais un peu effrayée quand méme de voir qu’on nous proposait des classes comme ¢a
de suppléance, alors qu’on ne sortait que de 10 mois de formation, j’avais l'impression
que c’était // (...) I un petit peu juste, j’ai toujours cette impression-la, d’ailleurs ; S2 :
on n’avait pas le niveau quand méme, au début, pour étre enseignant...”, stagiaires
CFP)*. 11 faut noter ici que la demande d’un approfondissement de la langue vient tout
autant des stagiaires qui considérent les stages comme le moyen de satisfaire un besoin
que des institutions, au contraire de I’hypothése faite dans le rapport Legendre qui ne
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I’envisage que comme une exigence des derniéres.

La qualité de ces compétences linguistiques du personnel enseignant conditionne celle
de leurs €éléves qui ont pour objectif d’apprentissage le bilinguisme ou plus, comme
pour Dihun qui parle de multilinguisme. Cependant, ces termes semblent se suffire a
eux-mémes : leurs acceptions ne sont pas explicitées dans les documents a caractere
grand public, prospectus, brochures, etc.®, et ils laissent donc croire qu’il y aura
obligatoirement égalité de connaissances dans deux, trois langues, voire plus. Par
exemple, dans une plaquette d’information sur les classes bilingues publiques
breton-frangais, Div Yezh pose simplement 1’égalité¢ suivante “classes bilingues
publiques = une pratique quotidienne de 2 langues” (la notion de parité¢ horaire se
profilant) et précise qu’“en classe publique, [’enfant apprend 2 langues, travaille dans
ces 2 langues avec un enseignant bilingue™*. Le directeur de Kelenn, lui, estime pour
sa part qu’une différence subsiste chez les apprenants : “ Ah oui, oui, [les enfants]
arrivent [a une maitrise du breton et du frangais], ¢a, c’est évident, mais ils arrivent
tous a 98%. Ca reste une deuxiéeme langue. Justement a égalité, il y aura, on s’approche
trés pres... 1/ (...) I/ trés prés, mais il y aura toujours une hiérarchie et elle restera. Et je
pense que pour tous les nouveaux bretonnants des quinze prochaines années a venir, ce
sera une seconde langue. Ca ne sera pas une premiere langue.”.

Dans les faits, les objectifs assignés a I’enseignement bilingue ne différent pas de
ceux de D’enseignement monolingue, qui apparaissent comme prioritaires, en partie
parce que les programmes suivis sont ceux de I’Education nationale. Par conséquent, les
évaluations de compétences dont il est question concernent celles organisées par le
Minsitére de 1’Education nationale (tests nationaux d’évaluation (CE2, 6°), brevet, bac).
L’ observation de leurs résultats permet d’affirmer que les éléves de la filiére bilingue ne
sont pas moins bons que leurs camarades de la filiére monolingue et méme meilleurs
(100% de réussite au bac a Diwan, tests d’évaluation en CE2 utilisés par Dihun comme
“publicité comparative” entre les secteurs bilingue et monolingue). Les compétences
linguistiques propres sont appréciées de maniére non scientifique, ce qui n’enléve pas
forcément quelque chose a I’exactitude de ce qui est révélé, et au jeu du qui perd gagne,
c'est la méthode immersive qui I’emporte, sans conteste, au moins chez les stagiaires,
mais vraisemblablement aussi chez certains institutionnels “bilingues”, qui usent de la
liberté des programmes laissée en maternelle pour inciter les enseignants, convaincus, a
augmenter le temps d’exposition de I’enfant a la langue. Le monolithisme de
fonctionnement des écoles Diwan — quelle que soit 1’école, le principe est immersif —
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leur assure une uniformité de résultats que ne peuvent garantir les filiéres bilingues
privées ou publiques qui travaillent plus dans le cas par cas (parité horaire sur la journée,
sur la semaine ? suivant les besoins ? un enseignant par classe ou un enseignant par
langue ? une classe bilingue face a plusieurs autres “monolingues” ? ...)...

III Les écoles du breton et ’exigence de ’ouverture

Heéritée du domaine socio-politique contemporain, la notion d’ouverture s’applique a
une multitude d’objets liés & la question linguistique, élargie ou non a la dimension de
son enseignement régional. Elle se retrouve donc a I’honneur et dans le rapport
Legendre et dans les discours des filiéres bilingues et immersives. Elle implique a la
fois et autant la dimension symbolique de I’enseignement que la mise en ceuvre réelle
de celui-ci. Elle concerne aussi bien les éléves, que les parents ou les enseignants.

L’ouverture est plus qu’une valeur, une vertu contemporaine. Elle participe de 1’idée
de modernité, a laquelle son énoncé renvoie, consciemment ou non, et de la vision d’un
présent et d’un avenir bien meilleurs que 1’autrefois (la densité de la premicre et de la
troisiéme de ces phases fluctuant suivant I’événement charniére considéré : Révolution
francaise, lois de Jules Ferry, Seconde Guerre Mondiale, etc...)*’. Nouvelle obligation
civique, elle passe du champ collectif au champ individuel : tout honnéte homme
désormais doit en faire preuve, et c’est pourquoi I’éducation qui vise a développer un
nouvel humanisme chez ceux qui en bénéficie, s’en recommande®® : “Prendre en
charge des éléves et une partie de |'éducation implique une éthique professionnelle de
l’engagement social : les professeurs représentent dans leur classe non seulement la
culture mais aussi, seconde source de leur autorité, la société démocratique et l’état de
droit, ils forment les femmes et les hommes d’une société libre, ouverte, moderne et

tolérante.”®’. 1

ouverture revét ainsi une importance capitale dans une dialectique
éducative mais aussi dans une autre, linguistique et régionale. L’assimilation de la
pratique de la langue régionale a un archaisme politique, social, intellectuel, entre autres,
par les plus hautes autorités de I’Etat de Barére et I’abbé Grégoire & Pompidou, et
aujourd’hui encore, est réguliérement rappelée pour €tre condamnée elle-méme pour
quelque chose s’apparentant 2 un manque d’ouverture, de tolérance.

Cependant, malgré cela, la conception d’un enseignement bilingue assimilé a une

entreprise néfaste et dangereuse demeure entiére et opérante dans la société. Sa
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prégnance reste si absolue qu’elle influe sur les décisions a prendre3 8 Ainsi, Div Yezh
discute de savoir si I’existence d’écoles totalement bilingues breton-frangais ne crée pas
un risque d’enfermement pour les enfants, les professeurs : “(...) il y a [’inconvénient,
c'est la coupure avec le monde éducatif, avec des enfants autres que bilingues, ¢a le
contact n'existe pas, (...) alors il y a les tenants aussi des classes dans des écoles
bilingues en disant, il y a un échange qui se fait, (...) ¢a permet d’avoir des enseignants
a la fois bilingues et monolingues, (...) d’avoir des contacts avec d’autres personnes
que des enseignants typiques bilingues, ¢a permet une plus grande ouverture (...)".
L’interrogation de fond se résume a “est-ce que de n’'avoir qu’une classe, une école
bilingue c'est une fermeture, est-ce qu’avoir des classes dans une école monolingue,
c’est une ouverture (...) ?”. En fait, cette insistance quasi obsessionnelle sur la notion
d’ouverture qui est donnée comme intrinséquement liée au bilinguisme chez ses
partisans sert en fait de justification et d’explication aux critiques auxquelles il faut
encore et toujours faire face comme en témoignent les stagiaires du CFP, de I’'UCO, de
Kelenn®, les lycéens du lycée Diwan. Ceux-ci ne se reconnaissent évidemment pas
dans les proces qui leur sont faits : a la fin de I’enquéte, 1’un d’entre eux, en terminale,
précise ainsi dans un post-scriptum personnel que Diwan n’équivaut pas a “poseurs de
bombes” ou a “apprentis terroristes” et insiste sur ’'urgence et I’impérativité de la
transmission de ce message par le double soulignement de celui-ci... Cette mise en
avant symbolique de 1’ouverture, en Bretagne, dans son association au domaine de
I’enseignement de la langue, a cause d’un arriére-plan historique précis (économie
rurale forte (donc breton vu comme une langue de “ploucs”, “d’arriérés™), collaboration
pro-allemande d’une partie du mouvement breton pendant la Seconde Guerre Mondiale,
(épisode collectivement “non-assimil€”), plasticages divers et attentats, dont 1’un en
2000 a fait une victime, ...) constitue vraisemblablement 'une des spécificités des
discours décrivant les mérites et avantages du bilinguisme. Ainsi, Div Yezh, voulant
couper court aux remarques sur “l’arriération”, sur le caractére sectaire du projet,
annonce qu’“aujourd’hui, il est résolument moderne d’apprendre le breton, d’apprendre
en breton”™*.

Parallélement, il convient d’affirmer que I’apprentissage du breton ne géne en rien
P’ouverture sur les autres, sur le monde mais au contraire la garantit, sans que la réalité
sous-jacente a ce principe soit explicitée. Sa simple évocation vaut preuve : il constitue
“un intérét social et culturel : dans la mesure ou la langue et la culture bretonnes
permettent (...) de favoriser ’ouverture aux autres et aux autres cultures, de rendre
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Uenfant plus apte a comprendre et respecter la différence, développant ainsi ses
capacités de tolérance” (Div Yezh) *'. Sur son site internet, 1’école Diwan de Lorient
propose “un chapitre” intitulé “ouverture sur le monde” ou les objectifs fixés visent “a
aider les enfants a se construire en individus solides, fiers de leur culture, mais surtout
tolérants et aptes @ découvrir les autres grdce o leur faculté de parler plusieurs
langues.”. Mais comment mesurer ce degré d’ouverture, et par conséquent la validité de
la position de cette notion au cceur des objectifs d’apprentissage ? Le passage par
I’homophonie des infinitifs “ouvrir” et “découvrir” permet un glissement de /'ouverture
en soi vers l'ouverture intellectuelle — “enseigner le breton a l’école est un moyen
d’ouvrir Uesprit et I'intelligence de nos enfants (...)*” —, la curiosité intellectuelle dont
des parents témoignent : “— S2 : ils se posent plein de questions, ils ne sont pas freinés
en fait. Moi, je vois ma fille, elle apprend a lire et a écrire en breton, et c’est vrai que,
quand elle voit un livre en frangais, elle me dit, “ah ben tiens, ¢a, ¢a doit se dire comme
¢a”, et puis moi, je rectifie. Ils ont envie de savoir. ; — S2 : Mais ils sont curieux, c'est
vrai. Moi j’ai remarqué qu’ils ont une curiosité ; — S1 : Moi je remarque aussi. Méme au
niveau des livres, quand on dit maintenant les enfants ne lisent plus du tout, je sais pas,
mais... ; — S2 : Ah si, moi ils ont le nez plongé [dedans] ; — S3 : Ah oui, moi, ils adorent
aussi ; — S1 : Alors, je ne sais pas si c’est dii... ; —S2 : si ¢ est dii au bilinguisme réel, je
ne sais pas ; — S1 : Voila, mais, moi je pense qu’il y a une curiosité qui se développe le
plus. ; - S2 : Ah oui parce que quelque part, ils ont quelque chose d’inconnu (...)” ®.
Bien évidemment, insister sur [’ouverture ne constitue pas en soi une garantic de
réalisation de cet objectif, ni le fait d’observer chez des enfants scolarisés dans le
systéme bilingue ou immersif une preuve de I’efficacité de cet enseignement spécifique,
mais I’inverse risque tout autant de ne pas pouvoir étre démontr¢. ..

Cette conception de I’ouverture et sa présence obligée dans les discours des uns et des
autres correspondent-elles a celles souhaitées par 1I’Europe ou constituent-elles des
éléments de décalage avec les attentes nées de la construction de cette nouvelle entité ?
Dans le rapport Legendre, 1’ouverture est aussi mise en avant mais se développe surtout
autour de données plus concrétes. Bien siir, il y est précisé que “la compétence
plurilingue doit étre percue comme une dimension essentielle de 1’éducation de tout
citoyen européen” car “la maitrise des langues étrangeres (...) est un facteur décisif de
compréhension entre les peuples, de tolérance entre les diverses communautés”, (RL p.
50), et cette partie du discours ne différe en rien de ce que les partisans de
I’enseignement bilingue défendent mais le plus important tient dans ’affirmation que
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“l’apprentissage des langues étrangéres n’est pas un but en soi mais un vecteur au
service de I’accés a la culture qu’elles véhiculent et a la mobilité dans une Europe sans
Jrontiére”, ce qui doit amener “cet enseignement [a participer] & la constitution d’une
appartenance européenne partagée”, et permettre de “faire face aux exigences de
mobilité et d’adaptation sur le marché du travail et tirer parti de la libre circulation a

'intérieur de 1’Union européenne”**

. Pourtant s’il y a décalage, il ne joue pas, dans les
mots, en défaveur des acteurs de 1’enseignement bilingue ou immersif. En effet, ces
derniers assignent aussi comme objectif & leur action le dépassement d’un horizon local,
“limité et borné” pour leurs détracteurs, mais au contraire bien assimilé et considéré par
eux comme une des conditions nécessaires pour aller vers un autre a 1’échelle monde,
alors que la promotion des langues dans I’Hexagone a I’heure de la construction
européenne n’autoriserait a franchir la barriere de la frontiere nationale que pour
s’enfermer dans I’espace de I’Union européenne, ultime objet d’attachement légitime...
Ainsi, un lycéen de terminale du lycée Diwan, a qui il était demandé de “classer [ses]
sentiments d’identité par ordre croissant de 1 a 3 (1 = sentiment d’identité le plus fort)”
comme par exemple “breton(ne), frangais(e), européen(ne), autre” répond qu’“[il]
trouve qu’il y a déja assez de frontiéres comme ¢a. Ce n’est pas parce qu’[il veut]
sauver une culture qu’[il veut] enfermer et limiter les gens et leurs concepts chez eux.
De ce fait, [il se] considére comme un “étre vivant” (indice 1).”...

En réalité, il ne s’agit pas que d’un simple discours vertueux et idéal. Ceci se pergoit
lorsque les relations entre bilinguisme et ouverture sont abordées sous 1’angle de la
progression de 1’apprentissage. En effet, contrairement a ce que leur dénomination
laisse penser, les filieres bilingues et immersives ne se cantonnent pas a 1’apprentissage
du breton et du francais, a I’apprentissage en breton et en francais. D’emblée, elles
ménent a d’autres langues : ainsi, par exemple, Dihun s’appuie sur le slogan “des
enfants enracinés culturellement, bilingues aujourd’hui, multilingues demain !I” pour
résumer son travail. Dans certaines écoles privées catholiques, c'est dés la moyenne
section de maternelle qu’une troisiéme langue est introduite selon une méthode
“originale” nommée d’apres le nom de son inventeur, un Catalan, la “méthode Artigal”,
“véritable projet linguistique conforme a ce que préconise le Conseil de |'Europe et de
["Unesco, a savoir . ['apprentissage de 4 langues pour tous les jeunes.”. Le texte de
présentation de son fonctionnement programme les différentes étapes d’accés & un
multilinguisme, dont il n’est cependant pas précis€¢ en termes de compétences
linguistiques ce qu’il signifie : “D’abord I’enseignement bilingue avec les deux
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langues de proximité : le breton et le francais dans notre cas. Puis, dés la maternelle,
“Pintroduction de la 3*™ langue chez les enfants bilingues” (1’anglais dans notre cas)
(...). Ce programme se poursuit au collége avec un enseignement, pas seulement DE,
mais EN trois langues (francais, breton, anglais) dés la 6 °™. En 4™ les enfants
pourront choisir une 4™ langue (espagnol, italien, allemand ou autre...). Au lycée une
5°m s'ils le souhaitent.”. Cette perspective d’apprentissage, qui toutefois, reprend le
palmares classique des langues les plus apprises et les plus citées comme devant &tre
sues, est désormais dénommée “Plan Multilingue Breton”, ou PMB. Le Président de

. . . 4
Dihun-Breizh P’estime en avance sur son temps 2,

Le plan de généralisation de
I’enseignement des langues vivantes dans le premier degré présenté en 2001 par le
Ministre de I’Education n’apparaissait pas aussi ambitieux ; les délais de mise en ceuvre
en ont d’ailleurs été repoussés. De son cOté, Div Yezh ne montre aucune héte
particuliére pour le passage a la troisiéme langue et respecte le rythme général de
I’Education nationale, mais insiste constamment sur les avantages qu’apporte la
précocité dans [’apprentissage linguistique : “le bilinguisme précoce facilite
D’apprentissage d’autres langues : ['enfant abordera sans complexe une troisiéme
langue en CM puis une quatriéeme au collége.”46. Une question des enquétes menées
aupres des lycéens de Diwan & Carhaix et du lycée bilingue public de Lanester portait
sur leur souhait de continuer a travailler ou a apprendre des langues : 80% d’entre eux
se déclarent préts a le faire, pour des raisons diverses (voyage, golts, travail, etc.) et
précisent vers quelles langues leurs €lans les portent. Le résultat monte jusqu’a plus de
90% en y incluant les éléves qui ne se sont encore jamais vraiment posé la question
mais qui n’excluent pas de devoir se mettre, un jour, a une autre langue, non définie
dans I’immédiat. Mais le plus frappant vient sans doute qu’ils ne congoivent pas cet
apprentissage comme difficile et ingrat mais comme allant de soi, et ceci n’est pas
simplement motivé par un quelconque enthousiasme de jeunesse : I’un, par exemple,
veut se mettre au “portugais car [il a] envie d’y aller (sic)”, ’autre a I’espagnol “car [il
voudrait] voyager dans un des pays ou on le parle”. Cette proximité mentale avec la
langue étrangere, loin de I’exotisme de “my tailor is rich”, doit étre considérée comme
I’un des résultats les plus apparents et les plus significatifs en terme d’ouverture de
I’enseignement bilingue, et précoce. Des lycéennes de Diwan témoignent de la
concrétisation de cet €lément a travers une pédagogie de I’enseignement des langues
inscrite dans une dynamique d’apprentissage : 1’une par exemple, qui aimerait bien
apprendre le gallois ou le gaélique, pense que “Plus on connait de langues, plus il est
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facile d’en apprendre” et une autre est attirée par “le russe et le finnois” qui ne
I'impressionnent guére vu “la capacité [quelle a] développée a apprendre une langue
grdce au procédé d’immersion de Diwan”. En effet, il s’agit de faire naitre une véritable
appétence pour les langues, qui, d’aprés le rapport Legendre, constitue une des missions
de I’école : cette derniere “doit jeter les bases permettant a chacun d’“apprendre a
apprendre”, le bagage linguistique de chaque individu ayant vocation a étre entretenu,
approfondi et diversifié tout au long de la vie”, (RL p. 54). Notons aussi au passage que
les nouveaux enseignants des secteurs bilingues et immersifs forment un bon exemple
de ce que représente un apprentissage linguistique “heureux”, hors des bancs de
I’école?’.

D’apres le document sénatorial, un des moyens de parvenir a ce résultat consiste en
une approche nouvelle de I’objet “langue” dans 1’enseignement : finie la conception
traditionnelle de 1’étude de la langue pour la langue, vivent celles “/privilégiant] une
approche souple et les compétences communicationnelles “utiles” pour inciter a
I’apprentissage des langues dans une perspective professionnelle”, (RL p. 82). Cette
pédagogie moderne inclut aussi I’idée d’interdisciplinarité. Il est certain cependant que
ces nouveaux objectifs assignés a 1’école ne peuvent devenir effectifs que si les
enseignants, prenant conscience de la faisabilité de la chose, s’y reconnaissent et
acceptent de s’y investir. Dans ce domaine, les filiéres bilingues et immersives
possédent un savoir-faire certain, et leurs enseignants font tous I’expérience des
exigences particulieres soulignées dans le rapport Legendre. Elles vont méme
quelquefois plus loin. Ainsi, Div Yezh fait prolonger la mission éducative de 1’école
au-dela de son public traditionnel de tétes blondes vers les parents en leur proposant des
cours du soir de breton spécifiques, des séances de conseils avisés pour qu’ils puissent
suivre le travail de leurs enfants (par exemple a Lanester, & Languidic,...). Bien sr,
d’ordinaire, I’action bilingue s’arréte aux murs de la classe. Or, méme si un énorme
travail de définition scientifique et méthodologique a été entrepris depuis les débuts de
Diwan et a abouti a la création de TES, au départ, ’absence de matériel pédagogique et,
toujours aujourd’hui, sa moindre abondance par rapport a celui du secteur monolingue
créent une sensibilité a toutes les formes de pédagogies nouvelles, ouvrent aux
collegues, dynamisent les échanges sur les pratiques de classe et par conséquent les
bonifient. Les enquétes et les entretiens menés avec les stagiaires ou des responsables
de Dihun, Div Yezh, Diwan renvoient tous 4 un moment donné a I’un des pans de cette
réalité : un stagiaire de Kelenn estime trouver chez son futur employeur “une école dont
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la pédagogie est alternative”® ; sa collégue du CFP relit sa premiére expérience

d’enseignement en breton, mise en relation avec une autre mais de type “monolingue”,
comme un “enrichissement” qui lui a permis “de sortir des sentiers battus” en devant
9 inquiet de la formation a proposer aux futurs professeurs du
privé, le président de Dihun s’inspire de “ce qui se [fait] ailleurs” ; un représentant de
Div Yezh évoque un voyage au Pays de Galles, car “les contacts, c’est avec les Gallois,
(...) dans la mesure oil le breton est une langue proche du gallois”, et le Pays de Galles
est devenu “référence”... Les exemples ne manquent pas, et toute nouvelle proposition

constamment “innover

de développement ou de renforcement du secteur bilingue — comme lorsque Div Yezh
cherchant une matiére supplémentaire a travailler pour assurer une vraie parité
breton-frangais en collége pense aux mathématiques — ne fait qu’accentuer la donnée de
base de sa pédagogie de la langue : I’enseignement non pas seulement du mais surtout
en breton.

Cependant, toujours minoritaire dans le paysage éducatif régional, I’enseignement
bilingue et immersif est naturellement contraint pour se développer ou se maintenir de
se manifester a I’extérieur, ce faisant il a déja anticipé les recommandations du rapport
Legendre qui préconise “d’organiser, dans le cadre de I’Education nationale, une vaste
campagne d’information des éléves et des familles sur l'intérét de |’apprentissage des
langues étrangéres et de la diversification”, (RL p. 77). I’ association Diwan a, pendant
un certain temps, beaucoup utilisé les médias pour faire parler d’elle aussi bien en tant
que lieu d’expression idéologique que pédagogique. Dihun et Div Yezh possédent leurs
brochures de présentation de leurs filiéres respectives ou du bilinguisme et 1’information
des parents constitue une de leurs principales raisons d’étre, quelquefois mise a mal®.
Mais pour asseoir la légitimité de leurs propos, elles ont choisi, par le biais de leurs
représentants au Conseil académique des langues régionales de I’ Académie de Rennes,
associés aux autres membres de cet organisme “supposé étre une force de proposition,
en quelque sorte, en termes de développement de |’enseignement bilingue”, de passer
par le Recteur pour mettre au point une campagne “institutionnelle” de promotion de
P’enseignement bilingue. 11 est a noter cependant que la portée de telles démarches n’est
actuellement pas mesurée.

L’ouverture ne se caractériserait-elle finalement pas par sa polymorphie et son
évanescence, se laissant toujours entrevoir mais rarement saisir ?
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Le paysage des pratiques des langues étrangéres des habitants de 1’Hexagone
apparait aujourd’hui indissociable de la réalité de leurs enseignements a 1’école.
L histoire contemporaine des derniers montre que des événements a priori éloignés les
uns des autres engendrent des phénomeénes qui tels des atomes d’une expérience
physique lancés sur des trajectoires propres, finissent par se rencontrer et I’onde de choc
de leur impact semble réussir & modifier le cadre premier de ’expérience. Ainsi, le
renouveau identitaire régional, touchant d’abord surtout le domaine musical, donc par
extension tout le culturel, a abordé la zone du linguistique et, militantisme aidant, a
proposé une forme radicale d’apprentissage du breton, hors du systéme de 1’Education
nationale mere, et de maniére intensive. Cette initiative, qui s’observe, au méme
moment, dans d’autres régions de France, répondant en fait a un désir profond mais
muet d’une partie de la population de Bretagne, a rapidement trouvé un écho favorable
et autorisé D’expression d’une demande d’enseignement de cette langue non plus
seulement de manicre optionnelle donc plutét négligeable, mais a part entiére et a
égalité avec le francais, dans les systémes éducatifs traditionnels, le privé et le public.
Parallelement, la construction de I’Europe dont les premiers objectifs apparaissent
purement économiques, et donc totalement €loignés et de la question des langues,
régionales ou pas, et de leur enseignement, est entrée dans une nouvelle phase ou le
souci de la défense d’un certain niveau de vie pour ses habitants passe aussi par leur
bien-étre social, par I’offre d’un niveau d’éducation conséquent, par la possibilité¢ de
jouir de biens culturels, etc. La dynamique de chacun de ces deux éléments les entraine
finalement & se rencontrer, a s’agréger ’un a I’autre et, par la-méme, dans une liaison
réciproque, a renforcer leur valeur pondérale, leur influence, leur légitimité, chacun des
deux bénéficiant des avantages de 1’autre.

Désormais, I’histoire de 1’enseignement des langues en France ne peut plus faire
abstraction de ces données : le développement du secteur bilingue et immersif régional,
et I’existence dans les autres pays européens, amis mais aussi concurrents directs, de
pratiques linguistiques, de pédagogies et de stratégies de I’enseignement des langues
étrangéres différentes. Les enjeux que contient le rapport Legendre peuvent apparaitre
au premier abord comme idéaux et donc peu réalisables, mais I’expérience menée par
les classes bilingues et immersives montre que, depuis les débuts folkloriques de la
premiére école Diwan, l’enseignement du et en breton a évolué vers un
professionnalisme, des savoir-faire uniques, pour la plus grande chance des enfants qui
en bénéficient — I’un d’entre eux s’est-il jamais plaint de sa scolarité “spéciale” ? — et
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fait montre de fiabilité¢ dans le domaine : elle répond aux nouvelles exigences de
I’enseignement des langues en France dans la perspective européenne en s’articulant
déja autour de trois points fondamentaux : la diversité, la qualité, I’ouverture. Dans ce
contexte, le défi que I’Europe lance a la France en matiére de politique éducative
linguistique ne semble du coup plus si terrible, puisque les filiéres bilingues et
immersives sont capables de relever le gant de suite, comme le montre I’exemple
développé en Bretagne. Bien sir, des difficultés persistent, la faiblesse de I’offre sur le
territoire régional, le petit nombre d’éléves réellement formés, le suivi au lycée,
I’absence de formation de certains enseignants encore, etc., mais elles ne doivent pas
masquer la réussite sur le fond du projet qui est d’amener un enfant a toutes les langues
dont il aurait envie, en plus du francais, en lui faisant découvrir en particulier I’une
d’entre elles qui a pour elle une qualité inestimable pour I’accroissement des
performances de I’apprentissage : la proximité mentale, affective, familiale, orale, écrite,
etc. C’est ’existence et 1’utilisation de ce ressort, combiné sous toutes ces formes et
bien d’autres encore, qui permet a 1’enseignement bilingue et immersif de produire des
résultats, ces derniers devenant ancrés dans la personne de ’apprenant (intellect,
affectif), et ne relevant pas juste du saupoudrage, ne tenant pas plus que neige en
Bretagne, comme 1’est un enseignement décontextualisé, trop souvent ’apanage de la
pédagogie classique des langues. Au contraire, la fréquentation quotidienne de la langue
“étrangére” crée cette familiarité avec elle et avec d’autres de son genre, et fait croire
que sa maitrise, que leur maitrise est “naturelle” : son apprentissage, leur apprentissage
ne posent alors plus de problémes.

L’existence d’un enseignement bilingue ou immersif régional doit donc étre lue
comme une chance, non seulement pour ceux qui en profitent déja mais aussi pour ceux
qui désormais pourraient en bénéficier. Inversement, pour I’Europe de demain, Dihun,
Div Yezh, Diwan représentent, méme modestement, des outils indispensables pour faire
progresser 1’idée de multilinguisme pour tous sur le territoire de 1’Hexagone, car ils
fonctionnent ou comme des modeles qui évolueront et se modifieront au fur et & mesure
ou comme des engins expérimentaux dont les formes futures ne sont pas encore connues
mais verront le jour. Le rapport du sénateur Legendre peut certes servir de déclencheur a
une prise de conscience de I’urgence de faire encore quelque chose pour les langues
étrangeres. Les injonctions gouvernementales risquent toutefois non pas de rester lettres
mortes mais de ne pas porter tous les fruits attendus comme le bilan des précédentes
intiatives le montre. Il ne s’agit pas que d’offrir des heures d’enseignement de telle ou
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telle langue a I’école, mais aussi de travailler les représentations hexagonales sur les
langues, la nationale, et les autres, de promouvoir de nouvelles formes mentales de
cohabitation linguistique, car il faut pour que cette politique linguistique fonctionne
qu’elle rencontre I’adhésion des uns et des autres. L’Ecole, les écoles bilingues et
immersives existant déja et qui ont fait leurs preuves peuvent alors participer en tant que
relais a cette mise en ceuvre d’un changement des pratiques réelles et imaginaires des
langues étrangéres, mais elles ne suffisent pas : il faudra que ces derniéres trouvent leur
place dans la société francaise méme, et pas seulement a I’extérieur, ou dans un cadre
défini et autorisé. Quelle forme tout cela prendra-t-il ? Pour I’instant, il parait difficile
de le dire, mais I’existence de la chaine franco-allemande Arte peut en étre considérée
comme un bon exemple, les médias, dans une société du tout communicatif, constituant
un des secteurs clés des développements possibles. Sur ce point encore, I’expérience du
breton, vue sous I’angle des changements de langue dans la société bretonne, semble
avoir quelque chose a apporter. ’analyse suivante risque fort alors de se voir reprise :
“Pendant longtemps d’ailleurs, ['effet école n’a pas joué, puisque les usages
linguistiques en dehors de 1’école restaient globalement inchangés. Ce n’est qu’a terme
que_les bretonnants ont ressenti le besoin de conformer leur pratique linguistique “hors

de ’école” a celle de [’école. (...) Dés lors on peut considérer que, dans le processus,
de propagation du francais au sein de la société en Basse-Bretagne, 1’école a servi en

quelque sorte de révélateur. Elle a été le moyen sans lequel la connaissance, puis la

551

pratique de la langue nationale n’auraient pu se généraliser™ . Seuls les termes

soulignés, les bretonnants, frangais, Basse-Bretagne, langue nationale seront changés
pour ceux, dans ’ordre, de : les Frangais, mutilinguisme, hexagonale, des langues
étrangéres. La derniére occurrence du mot “école” dans le paragraphe prendra la forme
des “écoles bilingues et immersives”...

NOTES :

! Cédric Klapisch, L’auberge espagnole, 2002.

2« Iécole ? I (...) /I nul, zéro, c’est une catastrophe ! (...) 14, je voudrais dire un truc, ah, non, c’est
que I'apprentissage des langues en France, c’est zéro, zéro, c’est nul, c’est zéro, c’est zéro...”, stagiaire
Kelenn.

3 Les références au rapport Legendre sont notées “RL”, suivies du numéro de la page, dans la version
PDF. Les caractéres en gras dans ces passages le sont dans le document original.

* “Frangoise (...) a peur que la France “soit mangée par les autres pays européens”™, R. Le Coadic, p.
90 et pp. 74-79.

5 Le ler mai 2004, I’Union européenne passait de quinze & vingt-cinq membres et de 371 a 453 millions

(79)



d’habitants.

6 Cette pression européenne sur “I’Etat francais” en matiére de langues, pour ne s’en tenir qu’a lui, ne
date bien évidemment pas d’aujourd’hui. Il suffit de se rappeler les discussions autour de la “Charte
suropéenne des langues minoritaires”

Cf. J.-B. Coyos, Nommer les langues, un enjeu. Le cas des langues dites “régionales” de France, in
Langues et cultures régionales de France, Etat des lieux, enseignement, politiques, 1’Harmattan, Paris,
1999, pp. 133-139.
® Cf. R. Le Coadic, “Apprendre pour se sauver : quels sont les facteurs explicatifs de [’exceptionnelle
réussite scolaire des Bretons ?”, conférence prononcée a I’Université de Kyoto, Kyoto, 18 février 2004.
® A chaque époque, son dogme ?...

' Cette ambition s’affiche sans complexe en toutes lettres & plusieurs moments. Pour de multiples
raisons, “la France” ne peut étre que trés sensible a la situation de I’apprentissage du francais hors de
I"'Hexagone et dans les régions ou pays traditionnellement francophones. Cf. “Les enjeux pour nos
relations avec les pays de la zone arabe et la défense de la francophonie”, p. 49, “Un enjeu pour la
promotion du frangais”, p. 52, par exemple.

"' Les stagiaires des différents centres de formation au professorat rencontrés en mars 2004 sont formels
sur ce point : en tant que néo-bretonnants, ils passent d’abord par une premiére phase d’appropriation
d’une langue “neutre” (“un breton qui n’a plus d’dme”, “un breton littéraire”) avant celle d’un
approfondissement o ils la “colorent” : “— S1 : on apprend un standard au départ et puis on le colore ; //
(...) /I ;=82 : je crois qu’on parle le breton qui nous plait, en fait...; I/ (...) /] ; — S2 : qui nous attire
quoi... forcément quand on a des contacts, quand on a l’occasion de le parler en famille, on va
naturellement étre plus attiré par ce breton-la puisqu’'on a des contacts chaleureux en famille en
général... (...), on peut étre attaché a un coin, un coin de pays et avoir envie de parler ce breton-la, mais
c'est pas une doctrine, hein, c’est...; I/ (...) // ; — S2 : mais, si on fait le bilan, dans le groupe en tout cas
ici, il y a beaucoup de gens qui sont attachés a un breton, a donner de la couleur a leur breton, quoi ; //
(...) /] ; —S2 : ben, les Trégorrois, les autres aussi, (...) c'est le cas de F. qui vient du coin de Quimperlé,
elle fait tout ce qu’elle peut pour donner la couleur du pays ; I/ (...) /] ; — S2 : (...) on peut presque dire
que c'est une généralité, a part quatre ou cing, peut-étre, et encore, c'est parce qu'ils ont pas l’occasion
de colorer leur breton mais... ; I/ (...) I/ ; — S2 : on pourrait dire qu’il y a autant de bretons que de
personnes ; I/ (...) !/ ; —S2 : chacun a sa fagon de ressentir la langue, donc il la transpose, il retranspose
le ressenti dans son parler et...”, stagiaires JUFM-CFEB a Saint-Brieuc ; “— S1 : Mais, c'est méme
intéressant de voir que finalement on a un breton qu’on nous enseigne qui est le breton écrit, ou en fait,
on a pas du tout la prononciation et il y a pas d’accent, on met pas d’accent breton, pour froissser
personne, et pourtant, chacun, on arrive tous a un moment ou chacun va chercher... ;—S2 : ouais ;— S1 :
et se retrouver ; — S2 : ah oui, oui, on s’y retrouve ; — Sl . avoir une terre, avoir un endroit o on s’y
retrouve ; I/ (...) I/ ; — S3 : mais, je pense que c’est plus pour marquer aussi... ; — S2 : notre identité... ;
— S3 : ouais, enfin, nos qualités, ouais je pense ; I/ (...) I/ ; — S3: plus pour s’ affirmer encore dans la
Bretagne”, stagiaires CFP.

2 Ofis, p. 109.

1> C’est en tout cas la position de Gwendal Denis, cf. “Langue bretonne et rectification idéologique”, in
Bretagne, construire, Tud ha Bro, 2001, pp. 27-37.

" Ofis, p. 109.

15 ... et siége du “gouvernement”, de “I’Etat”, souvent identifiés comme les seuls “responsables” de la
diminution de la pratique du breton en Bretagne, et donc “coupables” : s’installer a Paris ressemble alors
aussi a une sorte de pied de nez de potache.

16 Ainsi, le cas de Languidic, commune du Morbihan, tient du mélange de facteurs : ’historique, par son
caractére traditionnel bretonnant, mis en évidence dans une autre étude (M.-F. Pungier, La classe bilingue
breton-frangais de la maternelle Notre-Dame des Fleurs (Languidic) : un cas d’école, in Gengo to Bunka,
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Centre des Langues, Université Préfectorale d’Osaka, n°2, 2003, pp. 161-183) et une enquéte faite par
Dihun en décembre 2003 (document photocopié aimablement fourni par Dihun), et “le
socio-économique”, vu sa situation géographique par rapport a Lorient dans I’aire de laquelle elle se situe
(zone rurbaine lorientaise).

"7 Y. Baron, déplorant cette situation, estime que “si /’on devait créer un logo symbole de la situation
dans [’enseignement en Bretagne, [il proposerait] volontiers une tortue avec un frein & main.”

® «I’Education nationale, (...) c'est une grosse institution, un gros organisme qui se complait dans sa
situation actuelle, qui n’aime pas le changement, qui n’aime pas les innovations, qui n’a pas envie de se
fatiguer a faire des choses trop différentes, et (...) il faut se dire, une chose, les écoles bilingues ne sont
pas quelque chose de facile a mettre en place, parce que bon, du cété de I’Education nationale, ¢a oblige
a trouver des enseignants, a les former, ¢ca oblige a mettre en place des formations qui ne sont pas tout le
temps simples, ¢a oblige (...), a gérer tout ¢a, bon, d’avoir des enseignants tous pareils, tous lambda, (...),
ca c'est bien plus simple, ¢a c'est un point qui les dérange”, (Div Yezh).

' Dans certains cas toutefois, I'implantation d’une filiére bilingue n’est pas un handicap mais au
contraire un avantage : “on veut ouvrir a Cléguérec (...) ¢a fait trois ans qu’on demande, nos parents qui
réclament a Cléguérec, ils sont allés a I’école a Pontivy, nos délégués sont a Pontivy, veulent faire &
Cléguérec, et on leur a toujours dit non, pourquoi il nous a dit oui cette année, c’est trés simple, il y a eu
une réunion (...) au mois de décembre, ils sont limite et ils disent, si on perd trois éléves, on ferme une
classe, bon la, on nous a dit, onvay aller...(...)”, Y. Baron.

20 «Je refuse le principe des écoles privées”, réponse d’un stagiaire de 'IUFM-CFEB a une question sur
les raisons du choix du futur secteur d’enseignement (mars 2004). Voir aussi F. Favereau, Langue
bretonne et laicité, in Ar Falz, n°87, juillet 2003, pp. 72-78, et les articles de cette revue en général.

?! Frangoise Morvan, Le monde comme si, Nationalisme et dérive identitaire en Bretagne, Actes Sud,
Arles, 2002, p. 74. Cette anecdote mérite cependant plusieurs remarques : I’apprentissage tardif du breton
est en réalité intensif et immersif. Par ailleurs, comme celui-ci s’accompagne d’une stratégie
d’apprentissage et d’une tres forte motivation, la progression dans les connaissances, savoirs, savoir-faire,
savoir-dire, savoir-étre en breton est beaucoup plus rapide et fructueuse que dans une situation
d’apprentissage classique sur les bancs de 1’école. Par ailleurs, il s’agit bien pour ces néo-bretonnants
d’une langue étrangeére comme la remarque en a été faite dans I’introduction de cette étude, et les
compétences requises pour I’enseigner sont, désormais, du méme ordre que celles demandées dans le
cadre de langues étrangéres. Enfin, il est possible de se demander si cette impression de niveau insuffisant
ne vient pas du fait qu'il faut enseigner non pas du breton mais aussi en breton.

22 Cf. P. Rayou, A. Van Zanten, p. 79 sqq.

2 C’est bien siir a posteriori que la création de Diwan, et parce qu’elle a su porter des fruits rapidement
(nombre d’éleves, occupation de la scéne médiatique, incitation a la création de filieres dans le public et
le privé, etc.) apparait comme significative et est assimilée a un événement déclencheur, avant peut-étre,
dans un avenir plus lointain, d’étre considérée comme mythe fondateur.

% “On ne croyait plus a la volonté du gouvernement frangais de faire enseigner le breton a l’école. Alors,
on a décidé de le faire nous-mémes.”, J.-C. Perazzi, p. 15 ou cette qualification des enseignants de Diwan
en “fantassins” (p. 79), qui sonne comme en écho martial aux hussards noirs de la République.

» J.-C. Perazzi, pp. 78-80.

%6 Ce qui ne signifie pas que cette formation n’existe pas mais elle n’est pas toujours clairement lisible.

27 «2] janvier 1991: Yannig Baron, président de Dremmwel, association rassemblant les parents d’éléves
de tous les types d’enseignement bilingue du Morbihan, fait une gréve de la faim de prés d’un mois pour
réclamer la formation d’enseignants bilingues”, J.-C. Perazzi, p. 143.

2 Ou, a défaut, une validation des acquis ou de I’expérience professionnels, trois enfants élevés.

Y. Baron, “Le bilinguisme...”, p. 6.

% Plaquette de présentation de la formation DUCLB.
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' “De plus, depuis I’année scolaire 1999-2000, nous avons mis en place un cycle de perfectionnement, a
Uintention des étudiants sortant de STUMDI ou UCO, ainsi que pour les suppléants ou les
Emplois-Jeunes qui se destinent a I’enseignement comportant des week-ends et des semaines d’immersion
;zzn ‘l‘angue bretonne.”, Y. Baron, “Le bilinguisme...”, p. 6. B _
—S1:(...) moij’ai des amis qui travaillent en Education nationale dans des classes bilingues, bon, il
y en aune (...), elle avait une licence, elle avait pas de formation d’institutrice, en breton, elle avait juste
la formation que K. et C. ont faite, et elle venait juste de sortir de cette formation-la, alors, hein, en
breton, un niveau de breton qui était... bon, il manquait des gens dans les classes bilingues, ils I’ont prise
pour travailler. Elle a travaillé un an la-bas, elle s’est apergue aussi bien au niveau pédagogique qu’au
niveau de la langue, elle voulait pas prendre la responsabilité de continuer plus longtemps a travailler
avec des enfants comme ¢a parce que... parce qu’on ne lui... on ne vérifiait absolument pas le niveau des
gens sur la langue, quoi. Moi j’ai un autre ami qui, @ Nantes, a participé a l’ouverture de la premiére
classe bilingue qu’il y a eue & Nantes, bon maintenant, il y en a 5, donc ¢a fait déja 5 ans (...), lui au
niveau pédagogique ¢a allait parce qu’il était instit avant, au niveau breton , ben encore aujourd’hui, moi
j'ai un bien meilleur niveau de breton que lui, (...) mais, il a eu, I’Education nationale leur a donné une
Jormation de breton pour perfectionner leur breton, et il y avait un grand besoin, au bout de deux ans 1”,
stagiaire Kelenn.
¥ Mais ils peuvent I’étre pour un public “choisi”, cf., par exemple, “Quelle école pour la Bretagne ? ,
pp- 182-184.
** Div Yezh, plaquette “classes bilingues....”.
¥ Cf. M.-F. Pungier, Passé, présent, futur dans 1’argumentaire pro et anti langues régionales en France, a
travers le cas du breton, in Osaka furistsu daigaku, Kiyo, n° 51,2003, pp. 91-107.
3 “Affirmer avec force le fondement culturel de la profession enseignante c’est & la fois proposer une
conception de I’homme comme étre de culture, une conception de 1’éducation comme transmission de la
culture dans le mouvement des générations, et un idéal moral, celui de I'humanisme pour lequel la fin de
[’éducation est, par la culture, de faire accéder I’homme a I’humanité”, J.-P. Obin, p. 49.
37 J.-P. Obin, p. 51.
%% Certains pensent, tel le Directeur du lycée Diwan a Carhaix, que la bataille de ’image de la langue a
été gagnée. En fait, cette opinion confiante mérite d’étre nuancée et relativisée.
% “S1 : il y a des réactions aussi extrémement violentes, (...) J’ai un beau-frere (...), il m’a insultée (...)
parce qu’avant de commencer le DU, deux ans avant, j’avais suivi des stages en breton, et quand il a
appris ¢a avec mes beaux-parents, (...) il m’a branchée, en gros, j’étais une pauvre fille manipulée, quoi,
les sectes bretonnantes... ; — les autres stagiaires “en cheeur” : les nazis, les nazis... // (...) // = S2 : j’ai
quelqu’un de ma famille qui un jour, pareil, réunion familiale, (...) qui me dit, : “ah bon, tu enseignes &
Diwan ? mais tu as pas honte ?” ; — S3 : ouais, c’est ¢a ! on est obligé maintenant de se justifier quand on
veut apprendre le breton... ;—S2 : (...) j’ai quelqu’un de la famille qui est mort en déportation pendant la
guerre, “parce que (...)ton grand-oncle est mort a Buchenwald” ... “Je lui dis, je vois pas trop le rapport”,
mais pour lui c’était presque un geste de traitrise entre guillemets, quoi...”, stagiaires Kelenn.
“ Div Yezh, plaquette “classes bilingues...”. Cette méme idée se retrouve dans le texte de “présentation
de ’opération “20 ans” : “Les classes bilingues publiques ont donc 20 ans en 2003” / “C'est pour Div
Yezh, mettre en place une campagne d’information auprés d’un large public sur la “maturité” de notre
mouvement (...)”. Un peu plus loin, il est affirmé qu’ “aujourd’hui, apprendre le breton, apprendre en
breton, parler breton n’est plus un combat d’arriére garde, comme |'illustre entre autre TV Breizh, les
succés de nombreux artistes bretons de par le monde et le public trés nombreux qui se presse au Stade de
France pour découvrir les “nuits celtiques”.” Ailleurs, “il est résolument moderne de promouvoir la
langue bretonne”, plaquette “20 ans...”.
I Div Yezh, plaquette “classes bilingues...”.
2 Dihun, prospectus.
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“ Les mémes stagiaires de ’'UCO constatent aussi que : “— S1 : Guillaume s ennuyait en classe : il était
dans une école catholique et il s’ennuyait. (...) Ils n’ont pas voulu le changer de classe et I’école Diwan
s’ouvrait a Auray, et c’est comme ¢a que je I’ai mis moi, et au bout d’un an, méme avant, il parlait,
mais... (...) // (...) // je vois sur le cas de Guillaume, alors, ce n’est pas une généralité, hein, mais
Guillaume est quelqu’un de curieux, il va, enfin, je ne sais pas si c’est par rapport au breton, mais il
s'intéresse a beaucoup plus de choses que... ; — S2 : Ca leur offre une ouverture ; — S1 : Et moi, j'avais
Iexpérience de ma fille, quand méme qui est une fille de 16 ans, qui a fait le cursus normal, en école
normale, ben rien a voir, rien a voir. ; ~ S3 : Quand méme, combien de fois j’ai entendu mon fils que ce
soit en vacances en train de visiter un jardin ou a faire des courses dans une grande surface, entendre
quelqu’un parler une autre langue, mais tout de suite, j’ai vaguement entendu, mais lui, tout de suite :
“eh, maman comment ils parlent eux ?”, cette envie de savoir, cette ouverture d’esprit, cette ouverture
sur les autres. “Bon, ben, c¢’est italien”, “ah oui, c’est italien”, il va étre content, ou alors, “c’est
anglais”, “c’est anglais”, il est content. ; // (...) // ; stagiaires UCO.

“ Rapport Legendre p. 50. En résumé, le rapport propose de “mettre ’ouverture internationale et
interculturelle au coeur de l'enseignement des langues” : “aller au contact de I'autre doit étre une
priorité inscrite au ceeur de l'enseignement des langues étrangeéres, en vue de conduire tant a une
meilleure maitrise de la langue qu’d une meilleure connaissance de la culture des pays concernés. Cette
ouverture est nécessaire a l'efficacité des apprentissages comme a la diffusion d’un sentiment
d’appartenance commun en Europe”, p. 84.

* Document “résultats du ...” et entretien du 2 mars 2004 : “(...) Alors, le programme qu’on a mis en
place, c'est pour préparer cet avenir-la. Alors, on a des enfants, grdce a ce programme, (...) en plus c'est
préconisé par le Conseil de I’Europe, et pour nous, notre programme, c'est quatre langues, que tous les
enfants doivent savoir quatre langues, en commengant par les deux premiéres de proximité, c’est-a-dire le
breton et le frangais dans notre cas, ’anglais, ¢’est [’outil de travail qui est devenu quasiment obligatoire
pour tout le monde, que ¢a plaise ou que ¢a plaise pas, donc on commence par [’anglais dés la moyenne
section de maternelle et nos enfants sont arrivés en 6éme, déja, en étant capables, c’est la premiere fois
en France, de suivre des programmes en breton, en francais et en anglais. (...) mais en gros, on est
arrivé, nous, au niveau du lycée international de Saint-Germain en Laye, quoi, et il m’a dit, ce qu’il faut
que vous fassiez au lycée, c’est une section internationale (...), je dis “ouais, mais il y en a que 13 encore
pour toute la France”, mais en fait on va aller par-la, on va peut-étre arriver la, alors voila, nous, nos
éléves a nous, notre but, c'est que, donc ils ont 4 langues, (...) alors c'est complétement révolutionnaire
puisqu’on est les seuls a faire ¢a en France.”.

6 Div Yezh, plaquette “classes bilingues...”.

*7 M.-F. Pungier, Les futurs professeurs des écoles de I’enseignement bilingue et immersif en Bretagne,
in Gengo to Bunka, n°4, 2005 (3 paraitre).

® “Ce qui me plaisait beaucoup aussi avec Diwan, c’était I’idée de projet, vraiment porteur d’un projet
linguistique, c’est-a-dire vraiment ¢’était de surcroit une école portée par un projet par une initiative
venant entre guillemets de la société civile et non pas des choses qui avaient été réclamées sans cesse,
essayer de bricoler, de bric et de broc, eic., qui rejoignait finalement une position philosophique qui me
plait beaucoup a savoir promotion du pluralisme, pluralisme culturel, pluralisme linguistique, et donc
bon, finalement c'est pour ¢a que je me suis engagé dans Diwan”, stagiaire Kelenn.

# «_S1 : en méme temps, c’est un peu normal, on n’a pas de documents, il y a pas beaucoup d’aide au
niveau des bouquins, donc on essaie de s’entraider, il y a forcément un lien (...) ; // (...) //; — S1 : ben,
disons, moi j’ai pu vraiment faire la comparaison parce que comme j’avais enseigné quatre ans en
monolingue, et puis aprés, bon, ben, je suis allée enseigner en breton, quoi et pour moi, ¢a a été..., le fait
d’enseigner en breton, pour moi, ¢a a été [’enrichissement. Parce que j’avais [’impression, pour moi, de
sortir des sentiers battus, au sens, bon, enseigner en breton, du coup les éleves n’ont pas de manuel en
breton, on peut pas leur dire “tiens, prenez telle page, tel livre a telle page” On est obligé, comment dire,
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de... ;—S2 : d’innover... ; — S| : d’innover... ; — S2 : de bdtir, quoi ; — S| : de créer des choses, ; I/ (...) I/
— 82 : tu te sens beaucoup plus libre peut-étre pour faire des choses ; — S1 : je me suis sentie beaucoup
plus créative, beaucoup plus, oui pour moi, je I’ai vécu comme... ; — S3 : épanouie ? ; — S1 : Ah ouais, ;
— 82 : ¢a a changé ta vie ; — S1 : oui, je I’ai vécu comme un épanouissement (...)", stagaires CFP.

% Le président de Dihun Breizh estime qu’elle reste trop souvent difficile et soumise au bon vouloir des
directeurs d’école.

*!F. Broudic, pp. 391-392.

documents utilisés et bibliographie succincte :

secteur bilingue privé : entretien avec Y. Baron, Président de Dihun Breizh, Vannes, 2
mars 2004 ; entretien avec des stagiaires de I’'UCO, Arradon, 5 mars 2004 , et enquétes
écrites ; entretien avec des stagiaires CFP, Arradon, 5 mars 2004, et enquétes écrites ;
entretien avec le Directeur du Lycée privé Saint-Paul, Vannes, 18 mars 2004 ; brochure
“Artigal, le programme multilingue”, 2003 ; enquéte Dihun 2003 (document
photocopié) ; Y. Baron, “le bilinguisme breton-frangais dans l’enseignement catholique
de Bretagne”, brochure, 2002 ; prospectus d’information édités par Dihun (“des millions
d’enfants bilingues en Europe”, etc.), etc.

secteur bilingue public : entretien avec V. Valy, Responsable de Div Yezh dans le
Morbihan, Lanester, 1er mars 2004, enquétes écrites lycéens Lanester ; entretien avec R.
Riou, Responsable de Div Yezh dans les Coétes-D’Armor, Lannion, 15 mars 2004 ;
entretien avec R. L’Hourre, Coordonnateur du CFEB, Saint-Brieuc, 10 mars 2004 ;
entretien avec M.-J. Manteau, Directrice du site briochin de I’IUFM, Saint-Brieuc, 10
mars 2004 ; entretien avec des stagiaires IUFM-CFEB, 18 mars 2004, et enquétes
écrites ; plaquette “classes bilingues publiques breton-frangais”, document “classes
bilingues publiques breton-frangais / 20 ans”, etc.

secteur associatif immersif : entretien avec A. Ropars, directeur du Lycée Diwan de
Carhaix, Carhaix, 22 septembre 2003 ; enquétes écrites lycéens Diwan ; entretien avec
Y. Guillamot, Directeur de Kelenn, Quimper, 23 septembre 2003 ; entretiens avec des
stagiaires Kelenn, Quimper, 3 mars 2004, et enquétes écrites, etc.

autres : entretien avec J. Le Clerc de la Herverie, responsable d’édition, TES,
Saint-Brieuc, 12 mars 2004.

H. Abalain, Histoire de la Langue Bretonne, Les Universels Gisserot, n° 10, 2000.

F. Broudic, La Pratique du Breton de I’Ancien Régime & nos jours, Rennes, PUR, 1995.
Diwan, Europe Education et alii, Quelle école pour la Bretagne, Diwan-Institut Culturel
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de Bretagne - Skol-Uhel ar Vro, Rennes, 1988.

Sous la direction de N. Dugales, R. Le Coadic et F. Patez, Ef la Bretagne ? Héritage -
Identité - Projets, Presses Universitaires de Rennes, Rennes, 2004.

R. Le Coadic, La Bretagne dans 20 ans, Editions Le Télégramme, Brest, 2004.

J. Legendre, L’enseignement des langues étrangéres en France, Rapport d’information
n° 63, 2003-2004.

J.-P. Obin, Enseigner, un métier pour demain, Rapport au Ministre de I’Education
nationale, Paris, La Documentation frangaise, 2003.

Ofis ar Brezhoneg, Un avenir pour la langue bretonne ?, Rapport sur [’état de la langue
bretonne, Rennes, 2002.

J.-C. Perazzi, Diwan, vingt ans d’enthousiasme, de doute et d’espoir, Coop Breizh,
Spezet, 1998.

P. Rayou, A. Van Zanten, Enquéte sur les nouveaux enseignants, changeront-ils
[’école ?, Bayard, Paris, 2004.

Merci pour leur accueil et leur aide a tous ceux qui, en Bretagne, ont pris le temps de
répondre a mes questions et au Japon, a S. Fujihira.
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